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COLUMNA

OMPLIR UN FORAT
0 ENCENDRE UN FOG?

n dels reptes importants que

continua tenint I’escola -malgrat

tots els cants de sirena que vul-

gueu- és la relacid de 'alumne

amb el saber, que el mestre ha
de ser capag d’estimular. Ho explica el
filosof i psicoanalista italia Massimo Re-
calcati a L'ora di lezione, traduit al caste-
114 per Anagrama: si 'escola encara hi té
algun paper, ¢no deu ser la possibilitat
de transformar els objectes del saber en
objectes de desig? No és aquesta -diu
Recalcati- la competéncia principal que
fa possible totes les altres? Si no animem
les ganes de saber, équina possibilitat te-
nim que s’aprengui de manera singular
el coneixement que es transmet?

Hi ha una escena en El convit de Pla-
to que complementa aixo que acabem
de dir. El poeta Agato ha organitzat un
banquet per a dialogar sobre 'amor i,
entre d’altres, hi convida Socrates, que
hi arriba tard. Agatd, només de veure’l,
li demana que s’ajegui al seu costat per-
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DAVID PUJOL | FABRELLES

Mestre, doctor en Ciéncies de
I'Educacio i director de Perspectiva

IL'LUSTRACIO DE PEP BOATELLA

queé, aixi, li diu, se li encomanara la seva
saviesa. Socrates protesta perque li vol
fer veure que el saber «no és com l'aigua
en les copes que, per un bri de llana, pas-
sa de la més plena a la més buida», sin6
que és la conseqiiencia d’un itinerari vi-
tal que cadascu ha de fer lliurement.

D'aquesta manera, autors diversos
han dit que ensenyar no és omplir un
forat buit, sin6 que és encendre un foc.
Aquest és el repte que tenim els mestres.
No pas només com ensenyem, sind so-
bretot com ens ho fem perqué 'alumnat
tingui ganes d’aprendre pel seu compte.
Octavi Fullat ho va escriure de manera
magistral fa anys a Educacio: violéncia
i erotica: no hi ha acte educatiu sense
apassionament. Deixar anar coneixe-
ments és facil, perod fer que els alumnes
s’enamorin d’aquests coneixements ja
és més dificil. Per aix0 Massimo Re-
calcati es pregunta: «La feina del mes-
tre, ¢no és la d’obrir buits als caps dels
alumnes, obrir les finestres, les portes,
els ulls, el cos, obrir nous mons...? ¢{No
és aquest el sentit ultim de la transfor-
macio dels objectes del saber en cossos
erotics que hauria de posar en practica
qualsevol ensenyament?».

No seré pas jo qui negara la impor-
tancia de formar alumnes digitalment



competents —en un mon cada vegada
més tecnologic-, pero potser també és
hora de recordar, com fa Recalcati, que
només existeix didactica dins d’una re-
lacié humana. Tenir un bon professor
-igual que llegir un bon llibre- et pot
canviar la vida i et pot marcar el cami,
ja que la transmissio del saber es pro-
dueix sobretot per contagi, amb fra
Exemple com a millor predicador. I per
aix0 I’hora de classe és tan important:
la paraula del docent nomeés sera escol-
tada i respectada si s’apassiona pel que
ensenya i si fa entrar el desig de saber
als alumnes.

En aquest sentit, potser un altre dia
haurem de fer una defensa aferrissada
de les bones classes magistrals, avui tan
vilipendiades i mal vistes. Classes on
s’escolta un professor que sap molt bé
allo que explica, que parla amb claredat,
que no necessita aparells tecnologics per
captar 'atenci6 dels alumnes i a qui no
li cal fer dinamiques modernes -quant

de mal han fet els postits, canves, prezis i
powerpoints!- que a vegades acaben es-
devenint veritables estafes.

Daniel Pennac a Mal d’escola escriu
que és immediatament perceptible la
preséncia del professor que viu plena-
ment la classe. Els alumnes i les alumnes
la noten des del primer minut del curs. I
Massimo Recalcati diu que cada vegada
que es troba davant d’un grup d’alumnes
aspira a mantenir-los desperts, a evitar
que el cap els caigui desplomat en estat
de coma sobre el pupitre, a forcar la ten-
déncia a la son, a provocar despertars, a
fer sentir la for¢a de la paraula. Els veri-
tables mestres no son els que ens han
omplert el cap amb un saber precuinat i
mort, sind els que hi han fet alguns forats
per tal de contribuir a suscitar un nou de-
sig de coneixer. Els bons docents son els
que sacsegen els alumnes. Sense imposar
les seves idees ni sense voler-los modelar
o alliconar, sino dirigint els seus esforgos
a fer que, pel seu compte, s’enamorin del

coneixement. Que tinguin el que Eugeni
d’Ors en deia la «llaminera curiositat».

I, finalment, que superin al més
aviat possible la figura del mestre. No
hem de voler estudiants que ens imitin,
sind estudiants que ens transcendeixin.
Un bon resum d’aquesta idea és «Venta-
na sobre la memoria», d’Eduardo Gale-
ano, a Las palabras andantes, que m’he
permés de traduir: «A la riba d’un altre
mar, un terrisser es retira, cap al captard
de lavida. Se li enlloren els ulls, les mans
li tremolen, ha arribat ’hora de 'adeu.
En aquest moment té lloc la cerimonia
de la iniciacio: el terrisser vell ofereix
al terrisser jove la seva millor pega. Es
una tradicio entre els indis del nord-est
d’Ameérica: I'artista que se’n va, lliura la
seva obra mestra a 'artista que s’inicia.
I el terrisser jove no guarda la peca per-
fecta per contemplar-la i admirar-la, sind
que l'estavella contra el terra, la trenca
en mil bocins, en recull els trossos i els
incorpora al seu pilot de fang».e

Columna
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VE A LA MEMORIA

EL GRUP ESCOLAR
LLUIS VIVES DE
BARCELONA

Fagana principal del Grup Escolar Lluis Vi-
ves de la ciutat de Barcelona, al carrer de
Canalejas, al barri de Sants, prop de la riera
Blanca, al lloc conegut per can Rius. L'acte
de col-locacid de la primera pedra va tenir
lloc el 25 de marg de 1920 i es va inaugu-
rar el 1931. Es un exemple de les nombro-
ses escoles construides a la ciutat durant
aquells anys sota el lideratge de Manuel
Ainaud, assessor técnic de la Comissio
de Cultura, i arquitecte Josep Goday, cap
de la Seccid de Construccions Escolars.
Aquests modelics centres van ser, i molts
ho continuen essent encara, refugis de cul-
tura i civisme, veritables palaus educatius.e

Any: Anys trenta del segle xx
Fotograf: Desconegut

Procedencia: Fons David Pujol

Ve a la memoria
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QUAN JO ANAVA A ESTUDI

La primera escolaritzacio

De les monges de I'escola d’'un poblet de Mallorca als metodes de
«memoritzar a cops de basto» dels professors de I'escola publica
franquista, el music mallorqui recorda la seva etapa d'estudiant fins a
arribar al Batxillerat de Lletres al Ramon Llull de Palma.

un poble petit de Mallorca, als

anys cinquanta, on pensau que

diuen els nins? Ido si, a ca les

Monges (a Algaida eren Agus-

tines), meam si apreniem totes
les oracions: crec que encara les podria
dir totes de cor i aixd que no en tenc cap
necessitat, de dir-les. La sort era si la
monja era jove, activa i simpatica, perque
si te tocava sor Marieta, ja havies begut
oli! Amb tot, he de dir que socialitzaven
(com diuen avui), encara que elles pen-
sessin que només adoctrinaven. Em va
permetre conéixer la majoria dels nins
de la meva quinta, que només érem 13 (i
fugint del tema diré que, encara avui, els
que som vius sopam un cop l'any).

De ca les Monges a I’escola publica
passarem de les oracions a les cangons.
No sé si els mestres coneixien la teoria
del «nin esponjax, pero si que sabien que
a cops de basto i de repetir-ho cada dia
aprendriem les cangons, les del regim,
les quals cantavem davant de la creu
«de los caidos por Dios y por Espafia»
quan tocava. No és d’aqui que em va
venir 'afici6 de cantar, ja que no volia

Perspectiva escolar

TEXT DE BIEL MAJORAL

imitar la veu escardada del cap de fa-
lange quan cridava «Arriba Espafa».
Mon pare havia estat un admirador de
Franco i aixi i tot em deia que no calia
que les aprengués. També em deia que
a la vida em serien més utils les can-
cons del cor de ’Església, i és aixi que
vaig esdevenir cantador de veu blanca;
el meu pare era cantador al cor i gua-
nyava més doblers si cantava en un fu-
neral que tota una setmana llaurant.

D’aquesta etapa escolar no tenc gaire
records d’alld que vaig aprendre, pero si
dels mestres. Un va suggerir que havia de
fer 'ingrés al Batxillerat. Els meus pares
eren pagesos, pero sabien que volia dir
estudiar per a un fill. Vat aci que al poble
un mestre (deien que 'havien inhabilitat,
per esquerra i per haver exercit a 'escola
publica) juntament amb uns pares, entre
els quals els meus, va muntar una espécie
d’académia. Faria classes d’ingrés i des-
prés ens examinariem a I'Institut de Pal-
ma, que era I'inic de Mallorca.

La tragédia comencga a I'académia.
Don Bartomeu contractava alguns pro-
fessors titulats, ja que era preceptiu, i
que venien un pic a la setmana o cada 15
dies a inspeccionar els ensenyaments,
pero les classes les feien uns ajudants
que no tenien titulacid pero a qui els ha-
vien dit que la lletra «con sangre entra».
Aprenies les llicons a base de garrota-
des. Mai no havia vist pegar tant i aixo
que en aquells temps tothom tenia lli-
céncia per fotre clotellades a un infant.
Tot es memoritzava, havies de sebre els
llibres de cor. Ara que parlam de llibres



he de dir que quasi tots eren fets pels
professors que ens havien d’examinar a
'institut. Quina por davant el tribunal!
Vaig treure un 10 de 'examen d’ingrés
i essent aixi decidiren que podia fer, de
moment, el Batxillerat elemental. Qua-
tre anys més dins aquell calvari...

L'académia era un antic teatre amb
un escenari on posaven els més petits,
iuna sala gran on feien compartiments
per a cada un dels cursos. Uns excusats
que sempre feien pudor i un passadis
esquerdos on col-locaven els agenollats,
que solien esser molts. Any rere any
vaig cursar el Batxillerat elemental i la
revalida; no eren bromes, ja que un tri-
bunal que tu no coneixies de res havia
d’avaluar allo que tu havies memoritzat
aquells quatre anys. Ara bé, si aprovaves
ja eres qualcu, podies optar a ser funcio-
nari o fer la carrera de Magisteri. Aquests
quatre anys no m’anaren malament del
tot, treia bones notes, i aixd em permetia
sortir abans d’hora (les classes acabaven
a les set) per tal d’anar a arreglar els ani-
mals i ajudar una mica a ca meva.

Queé vols ser en esser gran?
Ja tens el Batxillerat elemental, i ara que?
A l'académia cursaven tot el Batxillerat,
pero només de ciéncies. La gent demana-
va: «Que vols ser en esser gran?». Dub-
tava, qualque moment metge, d’altres
advocat, més vegades mestre d’institut;
quan va guanyar aquesta darrera profes-
sio tornaren els dubtes: filosofia i lletres
o ciencies? Als 14 anys decidir era fona-
mental i només ho podia decidir jo, ja
que la meva familia era pagesa de tota la
vida, aixi com les generacions anteriors,
ino podien influir en aquestes decisions.
Vaig decidir que faria Lletres i aix0 volia
dir que hauria d’anar a I'institut a Palma
i fugir d’aquells mestres que tant de gust
passaven d’instruir en el turment.

Per estudiar Lletres havies d’anar
a Palma a 'Institut Ramon Llull i per
aix0 necessitava ajuda. Amb les notes

Fotografia actual de PInstitut Ramon Llull de Palma, on P’autor va estudiar el Batxillerat de
Lletres. © IES Ramon Llull.

que havia tret i la situacié economica de
casa, vaig poder demanar una beca i me
la concediren. Era una beca generosa,
no sé si perque a la familia hi havia ad-
dictes al regim, tenia pocs recursos o hi
havia gent devota (una germana de ma
mare era monja).

Del Batxillerat a Palma només puc
contar coses bones. Un catedratic de Bat-
xillerat era més respectat que no ara un
catedratic d’universitat. N’hi havia pocs i
eren auténtiques institucions; llevat dels
de Formacion del Espiritu Nacional i dels
d’Educacio6 Fisica addictes al regim, els
altres no adoctrinaven gaire. La professo-
ra de Literatura ens explicava els autors
en llengua catalana, els de les Balears i
sobretot Verdaguer i Guimera, que per a
ells eren d’un altre lloc, perd d’una matei-
xa llengua. I poques coses més, perd una
anécdota em va capgirar la vida.

Erem a classe de Grec, seia devora
un jove de Sineu, també fill de pagesos
(n’érem pocs, de fills de pagesos, a l'insti-
tut), i en comptes d’escoltar el professor,
que era bonissim, parlavem de la terraide
les coses que sabien els nostres pares i pa-
drins. Aquell any havien convocat un con-

curs de poesia juvenil sobre Mallorca. El
tema me va interessar tant, fins al punt que
vaig comengar a escriure un llarg poema
de versos heptasil-labics, pero en castella.
Tot aix0 aprofitant ’hora de les classes de
Grec. El senyor Galmés feia dies que m’ob-
servava i no deia res davant el meu cap cot
sobre el paper, fins que un dia no va poder
pus i em va demanar: «Que fas?». L’hi
vaig mostrar, va llegir uns quants versos i
em va dir que eren una merda.

«Si vols escriure versos a la teva ter-
ra, ho has de fer en mallorqui perqué tot
aixd que hi ha escrit aqui és una falsedat.
Si vols aprendre a escriure el mallorqui
has d’anar a ’Estudi General Lul-lia, on,
als vespres, n’ensenyen», em va dir.

I aqui va comengar una altra historia;
potser era el meés jove que anava a aque-
lles lligons, perd no podré oblidar mai
els ensenyaments del senyor Llabrés, la
senyora Calafell i el senyor Moll. Haver
tengut aquesta oportunitat si que va ser
un gran ensenyament a la meva vida. Un
ensenyament que me va obrir un cami
completament nou tant professional com
pel meu compromis personal en la lluita
per alallibertat dels Paisos Catalans.e

Quan jo anava a estudi
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Els tres grans pilars que sostenen el projecte educatiu d'aquesta escola
menorquina son els grups reduits multigrau, la comunitat d’aprenentatge
ilarelacio amb I'entorn natural.

TEXT DE CLARA PUIG CARRERAS

Estudiant de Pedagogia a la Universitat de Girona

Escola Tramuntana de Fava-

ritx, a Menorca, és I'inic col-

legi rural que segueix en actiu

dels 18 que han existit a I'illa al

llarg dels anys. L'escola sempre
ha estat unitaria i mixta, pero6 tant com
han anat passant els anys ha vist un aug-
ment significatiu en la matricula: ara
mateix acull al voltant de 80 alumnes
dels tres fins als dotze anys, distribuits
en sis grups formats per cicles de dos ni-
vells educatius.

Gracies al llibre d’Adolf Sintes Les
escoles rurals «oblidades» de Menorca
sabem que el centre va obrir les portes
I’any 1957 durant la vigéncia del Pla
de construccions escolars 1956-1961 i
es va construir, com la resta d’escoles
rurals de l'illa, per respondre a les ne-
cessitats educatives dels infants proce-
dents de la zona rural de Favaritx, que
tenien dificultats d’accessibilitat a les
escoles urbanes, i ja feia uns anys que
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rebien formacio per iniciativa dels veins,
a cases particulars.

A diferéncia de la resta d’escoles ru-
rals de Menorca, va sobreviure la Tran-
sicid obrint-se a la renovacio pedago-
gica, atraient a poc a poc més alumnes
urbans, mentre que els de procedencia
pagesa disminuien a causa de 'abando-
nament del camp. Avui dia, les families
que escullen Tramuntana ho fan, majo-
ritariament, pel projecte educatiu i no
tant per la proximitat. De fet, només una
o dues families son procedents de ma-
sos -llocs, en la parla de I'illa-, mentre
que la resta es traslladen cada dia des
de nuclis urbans com el terme de Mao,
perd també d’Alaior, de Fornells, d’Es
Mercadal i altres parts de I'illa. Tot i que
per a la majoria no és, segurament, l'op-
cié més comoda, I'escola segueix sent la
primera eleccid de moltes families per
la trajectoria educativa del centre i el ta-
ranna dels mestres.

I és que '’Escola Tramuntana és uni-
ca tant en el plantejament educatiu com
en la relacié amb les families. Tot 'equip
del’escola s’ha format i treballa des de fa
anys amb la metodologia ABP (aprenen-
tatge basat en projectes) i les situacions
d’aprenentatge. Aixi, els i les mestres van
al’'unaiamb el baix nombre d’alumnat és
possible aplicar any rere any un projecte
ferm pero construit de manera conjunta.
En paraules del director de 'escola, Lluc
Pons, hi ha tres grans pilars que sostenen
el projecte educatiu: els grups reduits i
multigrau, la comunitat d’aprenentatge
ilarelacié amb I'entorn natural.

En aquest sentit Lluc Pons considera
que es troben en una situacio privilegiada
amb relacio a altres centres. La construc-
ci6 d’'una comunitat educativa solida és
en gran part possible pel nombre d’alum-
nes que té 'escola, que permet establir
relacions properes i, d’aquesta manera,
personalitzar 'aprenentatge. A més, es
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L'hort escolar on 'alumnat d'educacié infantil i primer cicle realitzen diferents tasques i projectes.

coneixen tots entre tots, la qual cosa afa-
voreix unes dinamiques d’ajuda entre els
infants d’edats i nivells diferents que no
es donen en escoles més grans.

Comunitat d’aprenentatge
Un tret d’identitat rellevant de I'escola és
la constant cooperacio entre els diversos
agents educatius, que la converteix en
una comunitat d’aprenentatge amb un
valor innegable. La col-laboracio de les
families, altament implicades en I'apre-
nentatge dels fillsi en els afers del centre,
és una part fonamental de ’engranatge
de l’escola i es manifesta a través de di-
versos ambits de participacid. Destaquen
les assemblees, que se celebren com a
minim una vegada per trimestre, per
discutir temes que afecten la comunitat
educativa i anar teixint el projecte educa-
tiu de manera col-lectiva.

Un altre ambit de participacio son les
comissions mixtes -com, per exemple,

la de festes i convivéncia-, que compten
amb representacio de les families. Les
mares 1 els pares poden participar, a
més, en les hores lectives del centre, en
allo que han anomenat els grups interac-
tius, en que poden fer el paper de mestre
en grups petits acompanyant els infants
en situacions d’aprenentatge.

La relaci6 de I'escola amb les families
és una constant que permet una atencio
personalitzada a cada infant, i que culmi-
na amb les sessions d’avaluaci6 conjunta,
una entrevista al final de cada trimestre
que implica tant la familia com I'infant.
Es procura, sobretot, que els aprenen-
tatges sorgits al llarg del curs no quedin
a dins de les parets de ’escola, sind que
traspassin les de casa.

Educacié en Pentorn

L'educacid en els valors ecologics, de sos-
tenibilitat i de respecte a 'entorn ésun al-
tre dels eixos centrals de I'escola, que els

incorpora tant en el funcionament quo-
tidia com en el curriculum lectiu. D’un
costat, I’edifici funciona de la manera
més autdonoma possible a partir de 'au-
toconsum d’energia, ja que esta proveit
de plaques solars i d’un aljub per recollir
l'aigua de la pluja. Aixo és conegut pels
infants, que en el dia a dia a ’'aula també
integren com poden utilitzar els recursos
de la manera més responsable.

De Ialtre, el coneixement de ’entorn
i del paisatge de Menorca i especialment
del Parc Natural de s’Albufera des Grau,
on s’ubica l'escola, és un dels objectius
basics d’aprenentatge en tots els cursos.
Per aquest motiu, 'espai exterior és I'es-
cenari predilecte per dur a terme diverses
activitats, com la cura de 'hort i de les ga-
llines o les passejades diaries pels camins
rurals que envolten ledifici, per integrar
habits saludables. Aprofitar la riquesa del
medi natural menorqui proporciona di-
verses situacions d’aprenentatge que son
utils als infants, perqué es familiaritzen
amb la flora i la fauna endémiques de
I'illa, i adopten practiques i actituds res-
pectuoses amb el seu ecosistema, cada
cop més violentat pel turisme.

En definitiva, Tramuntana és el des-
ti de families que busquen un projecte
diferent i enriquidor, integrat dins la
natura i en una escola petita on els in-
fants son el centre de 'aprenentatge i on
continuament se’ls dona 'oportunitat
de participar i fer sentir la seva veu, sen-
se deixar, per descomptat, de xalar. Un
projecte que cada vegada es mira amb
menys reticéncies i es pren més com a
referéncia i exemple per seguir.

Reportatge
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EL PRIVILEGI

DE 'EBUCACIO A XILE

El sistema educatiu xile és un dels més privatitzats i segregadors del
mon. Per abordar-lo cal parlar d’'un passat recent de dictadura militar,
d’una societat classista i d'un sistema public precari. Alhora, cal
esmentar els intents per trencar amb un model que ha donat senyals
de poder-se transformar en les proximes decades.

TEXT D'ANA MAESTRE SEBASTIAN

Periodista resident a Xile

Iz Perspectiva escolar

, educacio6 és més que 'ense-
nyament i 'aprenentatge de

ciéncies i coneixements per

desenvolupar-se en ’entorn

laboral. Es alhora, o especial-
ment, la transmissio de cultura, valors i
pensament critic, aixi com de capacitats
perque les persones convisquin, defen-
sin i resolguin els seus problemes locals.
Desatenent aquesta mirada, el sistema
educatiu xilé s’ha construit fortament
orientat a les elits estrangeres, prestant
poca atencio a la realitat i les necessitats
internes, i molt centrat en I'aprenentat-
ge de la llengua i les matematiques, i no
aixi de la cultura o les arts. D’altra ban-
da, el sistema d’educacié public és deébil
iestroba desates, en contra de la protec-
cidipreservacio dels centres privats, que
representen aproximadament el 63% de

l'oferta educativa del pais en el cas d’es-
coles de primaria i secundaria i més del
76% en el cas de les universitats.

Dintre dels 36 paisos que formen
I’OCDE (considerats els més «desenvo-
lupats» del mon), Xile té el sistema edu-
catiu més privatitzat, i segons el Foro
Chileno por el Derecho a la Educacion,
aquest sistema «ha contribuit a 'apro-
fundiment de les desigualtats socials».
Els esforgos per part d’una part de la so-
cietat durant les darreres dues décades
per defensar i enfortir el sistema public
han permeés situar al centre d’interés el
debat sobre 'actual model i el canvi ne-
cessari per consolidar les bases d’'una
societat més justa, equitativa i democra-
tica per a tothom. Tot i aquests esfor¢os,
el pais es troba encara lluny de superar
l’actual sistema, comunament titllat de



neoliberal per basar la seva oferta en el
sector privat, fortament orientat cap a la
competéncia i el benefici de les classes
benestants.

Financament de Peducacio

i sistema de vouchers

L’actual constitucid de Xile consigna la
«llibertat d’ensenyament» pensada cap a
la privatitzacio, ja que reconeix i fomenta
el dret d’obrir, organitzar i mantenir es-
tabliments educacionals. L'actual siste-
ma distingeix tres tipus d’establiments:
municipals (o publics), particulars sub-
vencionats i particulars pagats, que no
reben subvencio. Per als segons, la sub-
vencio admet el copagament i son els
centres els que decideixen si cobren una
mensualitat afegida a les families. Les es-
coles publiques, especialment afectades
per aquest model, no compten amb una
assignaci6 regular d’ingressos, i el finan-
cament canvia anualment en funcio del
nombre d’alumnes, cosa que impossibi-
lita la inversio i millora d’un projecte es-
table i fomenta la competéncia dins del
mateix sistema public.

Aix0 s’explica per dues raons. D’una
banda, des dels anys vuitanta i durant
la dictadura militar d’Augusto Pinochet
(1973-1990), 'Estat es va desresponsa-
bilitzar progressivament de I'educacio,
tenint com a conseqiiéncia la creixent
privatitzaci6 del sector. Des d’aleshores i
fins a l'actualitat es va concebre que s6n
les families i les escoles les responsables
de l'educaci6 i de la seva qualitat, i el pa-
per estatal es va limitar a administrar i
proveir recursos només en aquells casos
en que els privats no podien.

De l'altra, 'actual model de finanga-
ment es basa en 'anomenat sistema de
vouchers, un pagament estatal als cen-
tres en funcid del nombre d’alumnes que
reben. Per tant, les escoles municipals
no compten amb una suma de diners es-
table i adaptada a les seves necessitats
per poder cobrir les despeses d’infraes-

tructura ni atenci6 a ’'alumnat. Aixi, qui
més matricula tingui, més diners rep.

Aquest model ha permés 'obertura
d’escoles particulars (privades) amb fi-
nan¢ament estatal, que, a més de rebre
la subvencio per cada alumne, tenen
permeés cobrar una quota addicional a
les families. La justificacio es basava en
la premissa que donar recursos segons
'assisténcia d’infants elevaria la quali-
tat de I’educacid, en obligar les escoles
a «donar el millor» de si per aconseguir
més fons. A la practica, pero, es constata
que no ha estat aixi.

Xile no és 'tinic pais on s’aplica
aquest sistema, ja que la seva bona o
mala valoracio depén essencialment de
com s’administri i s’apliqui. En origen
podria haver significat un accés més am-
pli per part de families amb menys recur-
sos als centres educatius que volguessin
gracies a l'ajuda estatal. La realitat, pero,
és que agreuja la segregacio, el classis-
me ila privatitzacio, i relega els alumnes
amb menys recursos a escoles de menys
qualitat o obliga les families a fer un gran
esforg per poder pagar els estudis.

En recompensar econdomicament la
matricula es construeix un cercle vi-
cids, ja que la pérdua d’estudiants im-
plica menys recursos economics, que
alhora impossibiliten la millora dels cen-
tres des de tots els ambits. Aixi, aquest
sistema d’incentius no s’ha utilitzat per
posar fi a la segregacio social i la trans-
missio intergeneracional de la desigual-
tat, sind que en certa manera la perpe-
tua. A més, ha permés (o millor dit, no
ha impedit) que les escoles que rebien
recursos estatals (com també passa a les
privades) puguin seleccionar els estudi-
ants per nivell d’habilitats, o procedén-
cia familiar, discriminacid que s’agreuja
com a conseqiiéncia del classisme i el
racisme estructurals del pais.

En aquest sentit, la republica xilena ha
ratificat diversos instruments per avan-
car en el reconeixement de drets per als
pobles indigenes, encapgalats pel poble
maputxe. L'analisi social evidencia, pero,
la falta d’educacié multicultural i la poca
cohesio i reconeixement a la seva cultura,
amb un grau elevat de discriminacio6 cap
als seus membres, immersos en un con-

Joves manifestant-se durant la protesta estudiantil del 2011. © Istock.

Observatori internacional

13



14

flicte armat amb ’exércit, especialment
al territori de ’Araucania.

Avaluacié de l'aprenentatge

i foment de la competéncia
L’aprofundiment en un sistema de for-
ta competéncia entre centres es reforca
amb altres elements, com la publicacio
de resultats estudiantils a partir del
SIMCE (Sistema de Medicion de la Ca-
lidad de la Educacion), una avaluacio
de 'aprenentatge instaurada al 1988
que examina I'alumnat cada dos anys, a
partir dels set anys. Dels resultats aca-
démics de la prova també se’n deriven
altres conseqiliéncies, com el bo SNED
(Sistema Nacional de Evaluacion de
Desempeiio de Excelencia), que es re-
parteix entre els docents dels centres
amb més bons resultats académics. Per
acabar, 'anomenada Ley de Asegura-
miento de la Calidad va suposar ’en-
drega d’escoles per categories i permet
que centres educatius que durant quatre
anys hagin obtingut resultats negatius a
les proves, acabin tancant.

Mario Aguilar, president del Col-le-
gi de Professors fins 'any 2021, va titllar
d’«aberracio» el tancament d’escoles
pels resultats del SIMCE, recordant que,
a mes de ser inutil per millorar la quali-
tat educativa i d’afectar més les regions
menys poblades i més allunyades de la
capital, hi ha escoles «<amb un nombre
elevat d’estudiants amb necessitats edu-
catives especials o en situacio de vulne-
rabilitat que no poden ser mesurades
nomeés pels resultats academics».

La lectura de la qualitat en funcid
dels resultats academics simplifica reali-
tats complexes i expulsa del sistema amb
més rapidesa aquells infants i joves que
viuen a zones aillades, amb condicions
de vida que els obliguen a treballar o
sense temps ni recursos per dedicar-se
i rebre un bon acompanyament. A més,
estipula des de ben aviat els parametres
sobre el tipus de coneixement que cal

Perspectiva escolar

- L = -
(PN Yt g

P . i -

L'nstitut Pedagogic de Xile, El Pedagogico, va ser un reconegut centre d’estudis creat al
1889, que formava futurs mestres i pedagogs. © Arxiu Nacional de Xile.

adquirir, molt orientats a les elits blan-
ques, i que no reconeixen altres models
educatius ni la diversitat de cultures i
idiomes del pais.

Aixi es reforca la idea fomentada per
les classes benestants que expliquen les
diferéncies de classe com un aspecte
d’esforg personal, reforgant 'estratifica-
cid per origen i condicions socioecono-
miques, 1 no atenent les causes profun-
des de la segregacio i les desigualtats.

Un exemple sorprenent de fins a
quin grau és rellevant des d’un punt de
vista de classe 'educacié rebuda durant
la infancia es troba en el fet que a Xile
és comu encapgalar el curriculum vitae
amb el nom de I’escola primaria i se-
cundaria en qué s’ha estudiat. Un detall
que podria no significar res, pero que
evidencia un sistema educatiu que re-
forca la integracio horitzontal dels rics.
Estudiar en algunes de les escoles més
elitistes i cares del pais garanteix d’en-
trada més accés i millors condicions sa-
larials als llocs de feina.

L’investigador de la Universitat de
Yale Seth Zimmerman va publicar un
estudi en qué afirmava que per arribar a
llocs directius o al Congrés de Xile calia

complir una série de condicions, entre
les quals destaca haver assistit a una de
les set principals escoles de Santiago o
universitats del pais, a més de tenir-ho
més facil si ets home. Les escoles priva-
des de I’elit representen menys de 1'1% de
les escoles del pais, perd més de la meitat
de membres de la cambra de diputats,
ministres o gerents de grans empreses
actualment han rebut educacio en algu-
na d’elles.

El bloqueig i la falta de recursos de
mestres i docents

L’Estat ha tractat de presentar-ho com
un fracas de l’escola, per0 és un fracas
del disseny del sistema. Com recordava
en una entrevista televisiva 'académi-
ca de la Universitat de Xile Maria Te-
resa Flores, «I’Estat es conforma a tenir
una bona escola municipal per territori,
quan el que cal fer és assumir la respon-
sabilitat d’enfortir tota ’educacié pu-
blica, revisant les condicions laborals
del cos docent i les infraestructures de
les escoles, que en general son molt
precaries i no permeten un aprenentat-
ge profund i de qualitat». Les actuals
politiques representen un model dis-



El 63% dels centres
d’educacio primaria

i secundaria son privats;
el 76% en el cas de les
universitats

tanciat de la vida i les necessitats reals,
amb un disseny que se sosté técnica-
ment sobre el paper, pero que no funcio-
na per a l’escola xilena.

Lluny de millorar els resultats, aquest
model dificulta la gestio dels centres i
redueix la possibilitat de projectes a llarg
termini. Aixi, les escoles petites reben
menys diners atesa la demanda inferior,
tot i que la despesa per estudiant és su-
perior a les grans pel que fa a aspectes
com el manteniment de la infraestruc-
tura. Els equips directius municipals
vetllen per la supervivéncia del centre,
de manera que queda en un segon terme
la possibilitat de generar idees innova-
dores i centrar els esfor¢os en la qualitat
educativa. Aquest fenomen es veu agreu-
jaten el cas de 'educacio superior, que és
financgada practicament en la seva tota-
litat pels estudiants o les families, i que
compta amb beneficis estatals d’acord
amb el nivell socioeconomic.

Els equips directius i docents tenen
una gran sobrecarrega de feina a l'aula,
amb salaris baixos i condicions precaries
que sovint no els permeten centrar-se en
la qualitat de la feina ni en la gestio dels
grups. Com a conseqiiéncia d’aixo, l'in-

tereés per accedir al grau de pedagogia,
que habilita 'accés a la professio a les
escoles municipals, es redueix progressi-
vament any rere any.

A més, és significatiu assenyalar I'exis-
téncia i desaparicié d’El Pedagdgico, un
reconegut centre d’estudis docent ads-
crit a la Universitat de Xile, la principal
universitat publica del pais, que possi-
bilitava una formacio de qualitat per als
estudiants de Pedagogia. L'any 1981, en
ple govern de dictadura militar, es va re-
estructurar 'organitzaci6 de 'educacid
superior a Xile en un intent de desarticu-
lar i disminuir el poder de la institucio pu-
blica, amb la conseqiient desaparicid d’El
Pedagdgico i una perdua significativa en
la qualitat de I’educacié del cos docent
que es manteé fins ara.

Moviments socials i propostes

de canvi

Tot i la dificultat d’aspirar a curt termi-
ni a un model educatiu majoritariament
gratuit i de qualitat, les darreres dues
décades han estat especialment signifi-
catives pel que fa als intents de trencar
amb l'actual model imperant gracies a
algunes reformes insuficients pero signi-
ficatives durant el periode de presiden-
cia de Michelle Bachelet (2014-2018) i
als moviments estudiantils.

Donant el salt de 'aula als carrers, el
2006 va tenir lloc 'anomenada Revolu-
cion pingiiina, un moviment estudiantil
que va situar per primer cop en democra-
cia la necessitat i el reclam dels joves per
millorar la qualitat i I'accés de 'educacié.
Uns anys després, 'any 2011, va tenir lloc
un altre dels moviments estudiantils més
importants del pais, que amb el lema
Educacion gratuitay de calidad va sacsejar
Xile i va aconseguir reformes petites perd
significatives en aquesta materia.

Un dels seus liders va ser Gabriel Bo-
ric, actual president de la republica des
de ’'any 2021 i membre de la comissio
impulsora d’un nou text constitucional

que va ser sotmes a votacio el 3 de se-
tembre del 2022. Es va imposar 'opcid
del «rebuig» a la seva implementacio.

Tot i el fre que va significar el «no»
a la reforma constitucional, marca un
punt de partida del reclam de part de la
societat i dels intents de 'actual gabinet
per implementar millores significatives
en matéries com ara I’educacio, la sa-
nitat i la preservacid del medi. Aixi, el
text reconeix que «l’educacio publica
constitueix un eix estratégic del Sistema
Nacional d’Educacio; la implementacid
i l'enfortiment sén un deure primordial
deI'Estat».

Tot i la falta de solucions reals a curt
termini, la diagnosi és clara: 'educacié
ha de deixar de ser un servei privatitzat
per convertir-se en un auténtic dret so-
cial, amb un valor superior a I’educacié
privada i posant fi a la idea d’un estat es-
trictament «subsidiari».

Els moviments estudiantils i socials
han marcat un abans i un després pel
que fa a la consciéncia i la desnaturalit-
zacio dels problemes, entenent que la
manera de transformar aquesta realitat
és el treball col-lectiu. Tot i les dificul-
tats, s’han fet evidents la necessitat i la
possibilitat de plantejar un projecte edu-
catiu ajustat a les necessitats reals de la
ciutadania i a la realitat del pais.

Per oferir una educacio realment
significativa en un pais fortament cen-
tralitzat no només cal vetllar per reduir
les ajudes que fomenten 'accés al sis-
tema privat, sind comptar amb equips
docents amb recursos, responsabili-
tat, temps i independeéncia, en el marc
d’una logica que proposi noves formes
de finan¢ament per passar de la com-
peténcia a la col-laboracio reals. Un cop
feta la diagnosi, com recordava el fun-
dador d’Ensefia Chile, Tomds Recart,
«la pregunta no és només qué farem,
sin6 qui ho fara i amb quins recursos.
No hi ha res pitjor que respondre bé la
pregunta equivocada».e
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LA
DIGITALITZACIO
A LAULA

La comunitat educativa és testimoni d’un creixement exponencial
de la preséncia d’eines digitals en la quotidianeitat escolar.
D’en¢a que la pandemia va evidenciar la bretxa digital, sabem
que prescindir-ne suposa privar 'alumnat d’'unes competéncies
indispensables en un mercat laboral altament tecnificat i
competitiu. De la digitalitzacio, pero, cal veure’n tant la llum com
les ombres: al costat de la igualtat d’oportunitats hem de posar-hi
els nous reptes pedagogicsi els dilemes etics que suposala irrupcio
de sistemes d’intel-ligéncia artificial com el ChatGPT, que és ara
mateix un dels protagonistes del debat educatiu.
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Invents com la radio, la televisio i, avui en dia, les

tecnologies digitals, irrompen a la societatiales aules

isacsegen I'educacio. El futur de I'escola és
inseparable de la tecnologia i, ara, de la tecnologia

digital.

TEXT D'ENRIC PRATS

Doctor en Pedagogia i professor de la Universitat de Barcelona

a ben bé un segle que un engi-
nyer escoces, John Logie Bard, va
aconseguir enviar la imatge d’un
ninot a un aparell receptor. Era
I'any 1923 i comengava l’era de la
televisid. La radio s’havia avangat unes
décades abans en la transmissio per ones
i Pexplosié del que seria la «democra-
titzacido» de la tecnologia arribaria poc
després. El cinema, amb l’aparici6 de la
televisio, comencava a patir. Ho relatava
Angel Zuiliga, el corresponsal de La Van-
guardia a Nova York, en una cronica pu-
blicada tres décades després, el 22 d’oc-
tubre de 1953, titulada «El delirio de la
técnica»: «Broadway ha sufrido un duro
quebranto con la television». Sis décades
després d’aquell article, el diagnostic es
podria actualitzar: el cinema es manté,
amb precarietat, i la televisio s’ha vist su-
perada per les plataformes digitals. Es el
recurrent «deliri de la técnica»: tot apunt
té el seu contrapunt, i és superat rapida-
ment per una altra novetat.
En educacid, la situacid no és gaire
diferent. Una técnica n’ha vingut a su-
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plantar una altra, amb més o menys éxit,
i sembla que «gracies a» o «per culpa
de» la técnica estiguem instal-lats en
una época de transicid. Docents, alum-
nes i families veuen com la rapidesa en
els canvis socials i tecnologics reforcen
aquesta sensacio de transicio. Ho va
escriure Robert Musil a Les tribulacions
del jove Torless, una espléndida novel-la
de formacio: «El perill existeix només
durant els anys de transicio». I el perill
és que aquesta sensacio de transicio no
acaba mai; una transicio que sembla
perenne, indefinida i inabastable. Perd
potser son només sensacions.

El professorat de les cavernes

En la mateixa época que es feien les
primeres experiéncies amb la televisio,
la revista Benjamin, que es presentava
com el «primer setmanari frances per
al jovent» a la década de 1930, tam-
bé es feia resso de 'impacte de la te-
levisio en ’educacid. L'edicio de 19 de
marg de 1936 publicava una entrevista
amb un professor de la Sorbona, Fortu-

nat Strowski, a qui li demanaven com
seria 'escola 5o anys després, el 1986.
Les respostes del professor eren clarivi-
dents. El llibre sonor substituiria el llibre
en paper. Hideia: «Una capsa de la mida
d’una capsa de camembert constituira el
llibre sonor d’historia; una altra, el llibre
sonor de geografia, etc.». Ben aviat, co-
mengcarien a comercialitzar-se ginys que
permetien enregistrar la veu.

Per0 aquest invent no era res compa-
rat amb la televisid, «cridada a tenir un
rol gran en ’escola futura». El mateix
any 1936 s’havia instal-lat una antena a
la Torre Eiffel que feia arribar el senyal
a uns quants quilometres de distancia: la
imatge de la torre parisenca transmetent
ones es tornaria emblematica.

Alerta amb el pronostic del professor
Strowski: «Tindrem a Paris 8 0 10 pro-
fessors d’anomenada, extremament sa-
vis, i cadascu fara el seu curs sense sortir
de casa, des del despatx. L'un serd un
gran especialista de literatura francesa;
laltre, un especialista de matematiques,
un tercer, un especialista d’historia. Les



classes seran transmeses per radio i tele-
visio a tot Franga». No caldra tant de pro-
fessorat. I, com que les comunicacions
seran tan facils de punta a punta del pla-
neta, «un xinés podra seguir els estudis
a Franga amb professors parisencs sense
que estigui obligat a deixar la bona vila
de Pequiny, i també «tindrem parisencs
que seguiran cursos de la Universitat de
Toquio, sense deixar les ribes del Sena».
Fins aqui les bonances.

L’entusiasme inicial del professor
Strowski quedava automaticament es-
troncat per ell mateix: com que aixo
provocara una reaccid contraria, bona
part del professorat impartira les clas-
ses de manera clandestina; serd un
professorat de «cavernes», amb grups
petits de deixebles que no s’estaran de
buscar-hi la saviesa i I’expertesa i, al
capdavall, «en 70 o 80 anys potser es
tornara a l'estat actual de coses». El
professorat de les cavernes mantindria
I’esséncia d’allo que havia de ser el sen-
tit de ’educacid, la funcié de I’escola i
el rol docent.

Tecnofilies i tecnofobies
Necessitem les tecnologies i en descon-
fiem: les busquem i alhora hi trobem
totes les pegues. Hi ha una tecnologia que
ens assisteix i hi ha una tecnologia que ens
aclapara: les ulleres per llegir no deixen
de ser un artefacte tecnologic que té se-
gles d’historia i que ens ajuden en el dia
a dia; les ulleres de realitat virtual mos-
tren un mon espectacular i incorporen
funcionalitats que no acabem d’enten-
dre i de les quals sovint no sabem aprofi-
tar el potencial.

Aquestes ambivaléncies queden ben
representades en les reaccions que pro-
voca la intel-ligéncia artificial, una ex-
pressio no exempta de contradiccio perod
ben definitoria de per on van els trets de
la societat actual: intel-ligent i artificial.
Una enquesta nord-americana del Pew
Research Center, publicada el 15 de fe-
brer de 2023, revela que les persones en-
trevistades tenen una relacio quotidiana
gairebé «natural» amb la intel-ligéncia
artificial i, de fet, no saben que segons
quins dispositius i aplicacions ho son,

© Getty Images.

d’intel-ligéncia artificial. Per exemple,
la inseparable eina de seleccid del cor-
reu brossa, o la innocent llista de can-
¢ons produida per algun canal musical,
o també una no tan innocent camera de
seguretat que reconeix persones, aplica-
cions quotidianes d’intel-ligéncia artifi-
cial, sovint no son percebudes com a tal
per part del public.

Amb I'ts habitual i la preséncia quo-
tidiana, la gent naturalitza tota mena de
dispositius i aplicacions, i, de fet, sovint
no és conscient d’allo que fa servir. Pero,
d’entrada, quan encara son eines noves,
hi sol haver dues reaccions contradicto-
ries: una de tecnofilica, d’amor incon-
dicional a tot alldo que sigui tecnologic
(els integrats de que parlava el profes-
sor Umberto Eco), i una de tecnofobica,
d’odi visceral, irracional, impulsiu, a tot
allo que no sigui «natural», tecnologia
sobrera, que ens dura més maldecaps
que solucions (els apocaliptics del pro-
fessor italia).

L’adhesid ferma a les maquines i
les seves aplicacions permet complir
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aquell somni de superar els limits fisics
i intel-lectuals dels humans. L’espe-
ra angoixant de la darrera versié d’'un
aparell o d’una aplicacié resulta sovint
més torbadora que sedant. Sembla com
si aquesta innovacio arribés per suplan-
tar una funcio que ja teniem resolta per
altres mitjans, fins i tot no tecnologics.
Per exemple, el telefon mobil ha tras-
tocat d’arrel els habits de comunicacio;
costa recordar un precedent semblant
en la historia de la humanitat. I és que
aquest dispositiu tan familiar, com un
més de la familia, ja no serveix només
per «parlar» i ha sabut generar neces-
sitats desconegudes fins al moment.
No només ha resolt una privacio inexis-
tent, la de la comunicacio a tothora i en
qualsevol lloc, sind que n’ha creat de
noves i se n’esperen encara moltes més.

Si aquesta categorica inclinacio als
aparells pot arribar a ser patologica, no
ho és menys el rebuig sistematic a la
innovacio i la tecnologia. Les pors que
desperta allo desconegut és atavica; rau
en el més pregon de 'esséncia humana
i es relaciona segurament amb un ins-
tint afermat de supervivéncia. Beu tam-
bé, el rebuig, d’un allunyament volun-
tari de ’esnobisme, instal-lat entre els
amants de les maquines; es tracta de no
seguir la moda, d’evitar qualsevol rela-
ci6 amb el discurs i les practiques de la
cultura dominant. I, per descomptat, hi
ha una temenca a fer evidents les man-
cances personals, la inoperancia i la im-
pericia que moltes persones demostren
de manera innata davant de qualsevol
aparell i aplicacio.
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Perd de la necessitat se n’arriba a fer
virtut, també en clau tecnologica. L'ona-
da immensa que arrossega tot allo re-
lacionat amb maquines és imparable
i, com veurem, la historia ha demostrat
que oposar-s’hi no fa sin6 retardar allo
inevitable. Al capdavall, els conversos es-
devenen els més extremistes.

Una tesi sobre la tecnologia

a Pescola

Una tesi porta a les espatlles la seva an-
titesi i determina ’abast de la sintesi.
Tesi, antitesi i sintesi sOn els tres vertexs
d’una mateixa figura. Amb la tecnologia
a l’escola, resulta imprescindible pen-
sar en aquesta clau dialectica, la qual
cosa permet dibuixar una geografia no
exempta tampoc d’elevacions i fondala-
des: la tesi és el futur, 'antitesi és el pas-
sat, ila sintesi és el present.

El futur de I'escola és inseparable de
la tecnologia i, en concret, de la tecno-
logia digital. Sense tecnologia no seriem
humans perqué la tecnologia 'han fet, la
fanila faran els humans: la tékhne dels
grecs, com a produccio i transformacid
d’alld natural en un artefacte; ’homo
faber modern o la persona que fa. No
es tracta d’humanitzar les tecnologies,
com se sol dir, perque les tecnologies
son humanes i seran allo que vulguin els
humans, i seria un contrasentit pensar
que la deshumanitzacio pugui venir de
la ma de la tecnologia. Si arriba aquesta
deshumanitzaci6 a ’educacio sera una
conseqiiencia directa de 'accié humana,
pero no de la tecnologia.

El punt debil de la tecnologia digi-
tal és que, a diferéncia de la tecnologia
analdgica, no admet les zones grises.
El mon digital es mou entre zeros i uns,
sense punts intermedis: ences o apagat;
blanc o negre; dreta o esquerra; 0 o 1.
Seria una porta d’entrada als totalita-
rismes. En aquest sentit, el posthuma-
nisme critic ja esta llangant avisos con-
tundents: el futur sera i és hibrid; només

es pot construir en la confluéncia d’in-
teressos dels humans i dels no humans,
siguin aquests tecnologics o animals.
Una altra cosa és pensar que els no hu-
mans puguin tenir interessos propis, no
induits per humans: queé pot interessar a
un animal? Qué pot motivar un vehicle
autonom? Poden tenir projectes particu-
lars de futur un robot i una robot? O un
robot amb un altre robot, del génere que
siguin o vulguin ser?

El futur de 'escola, per tant, és im-
pensable sense la tecnologia no digital
perqueé si alguna cosa caracteritza l'es-
cola és que és un espai d’incerteses, de
suspensio del temps, de grisos, de mit-
ges tintes. I el futur de 'escola també és
admissible sense tecnologia, a plena na-
tura, sense cap mena de dispositiu que
mediatitzi la relacié de 'alumne amb la
realitat; fins i tot es pot pensar ’escola
del futur sense docents.

El passat és una altra cosa. L'antitesi
ens demostra que acabem sent addictes
a la tecnologia: els qui deien que no tin-
drien mai mobil sempre troben una ex-
cusa per tenir-ne (els fills amb qui m’he
de comunicar, perqué estigui localitza-
ble, perqueé tinc el pare ja gran i ’he de
controlar...); amb la tele ja ho vam viu-
re, 1 ho anirem veient amb tot allo que
vagi venint. Per0 I'antitesi ens posa en
un altre risc. L’Arcadia perduda no va
existir mai 1, de fet, ningu no ha estat en
la utopia d’un passat millor: Et in Arca-
dia ego va ser 'eslogan dels retrotopistes
que pretenien recuperar les esséncies
abandonades amb la crisi de la primera
modernitat. No hi ha hagut un mén més
just i més lliure, ni més equilibrat que el
que coneixem.

El retorn a les pissarres és un clam
entre una estirp de professorat que s’ha
vist desautoritzat pels temps que corren.
El mon iles aules no eren millors entre
pissarres de guix ni pupitres incomodes.
Tot podia ser més facil per a aquells que
han necessitat sempre un public addicte



i fidel, obedient i submis, més pendent
—el public— d’un castig o una recom-
pensa externa. Tenim un professorat
nostalgic dels aplaudiments del public:
quan no aplaudeix, és que no ha entés
la funcid. Les tecnologies hi tenen a
veure, amb aquesta desafeccid de part
del public, sens dubte, pero la nostalgia
d’un moén predigital no és 'inica causa
d’aquest desgast docent. El desgast do-
cent es produeix perque el sistema €és
fragil, encara més en moments de crisi.
I aquest desgast esta provocat per pres-
sions sobre el sistema que tenen poc a
veure amb la tecnologia i més amb la
idea de negoci que desperta 'educacio.

I aix0 ens porta al present, a la sintesi,
a una actualitat que ens interpel-la per
pensar en quatre dimensions: podem ar-
ribar a ser sense cultura? Podem arribar-hi
sense comunicacio? Podem ser sense els
altres? Podem viure sense ideals (encara
que siguin utopies apocaliptiques)?

El present és una lli¢o de realitat i les
tecnologies hi son. L'escola no se’n pot
escapar i convé que admeti que la seva
funcio és ajudar a assegurar una tran-
sicid que es fa eterna. Els alumnes di-
gitals, com se’ls ha volgut etiquetar, no
son gaire diferents d’aquells altres que
omplien les aules fa una, dues o tres de-
cades. Cultura, comunicacio, comunitat
iideals els defineixen avui com abans;
alumnes que es mouen amb il-lusions
i ambicions semblants, potser modifi-
cades en qiiestions formals, que poden
semblar importants, aquestes formes,
perod que no s6n més que mascares que
amaguen un mateix anhel: el de viure
amb les maximes comoditats o, si es
vol, amb les minimes inconveniéncies. I
aqui és on entra la tecnologia: com a as-
sistent o com a destorb.

Docents connectats i desconnectats
La mecanitzacio dels processos indus-
trials va provocar, i encara provoca, un
rebuig important entre els operaris afec-

tats, que veuen com la robotitzacio els
treu llocs de feina. En certa manera, en-
tre el sector docent, la sensacio podria
ser la mateixa; valora les aplicacions
digitals com un assistent que dona su-
port a la tasca docent, perd també com
un destorb (i un competidor) que no fa
sin6 complicar les coses. La presumpta
addicci6 a les pantalles dels infants i els
adolescents és la causa adduida de la
desconnexid que tenen amb la realitat
«real», la de I'aula; la realitat «virtual»,
la de les pantalles, es considera perjudi-
cial. Pero potser la rad és més profunda.

L’educacio6 no és una tasca «meca-
nitzable», si més no en allo que la fa sin-
gular i unica, com és la que es deriva de
trobar i enfortir el vincle entre intel-li-
geéncies, no artificials precisament, sind
la del mestre ila del deixeble, i també el
vincle entre deixeble i saber, entre saber
i comunitat, entre mestre i comunitat,
entre mestre i saber; en fi, entre edu-
cacio i utopia. La construccid d’aquest
ideal, d’aquesta il-lusio, que hem de
creure que és el sentit de 'escola, és
una tasca que dificilment pot ser delega-
da a un ens que no sigui huma: només
els il-lusos estan en condicions de fi-
xar-se il-lusions. Per aix0, ’educacio
no es pot delegar en éssers no humans.
Pero la por hi és.

La connexio que exigeix la tecnolo-
gia sol derivar en dependencia malal-
tissa quan no s’és prou capag de definir
aquests ideals, quan es deixa tot, també
I'objectiu de I’escola, en mans externes
0 a éssers sense mans. Posar sobre la
taula una proposta de feina i, per tant,
un ideal per assolir és tasca del docent.
Aquest gest, que abans era qualificat
amb el terme geneéric d’ensenyar, ara ha
esdevingut estrany: en una complicada
pirueta, els alumnes esdevenen els amos
i alhora els artifexs del seu aprenentat-
ge. La connexi6 amb la tecnologia, pero,
destarota aquesta equacid. Impotents
de fixar-se metes, es confia en la tecno-

logia. La darrera mostra d’aixo la pro-
porciona la capacitat de les aplicacions
d’intel-ligéncia artificial per programar
activitats didactiques de qualsevol area,
materia i etapa educativa.

Com a assistents, aquests artefactes
son insuperables. Permeten desenvolu-
par, amb una rapidesa i precisio extre-
mes, qualsevol idea. La creativitat, com
a facultat de generar idees amb I'enteni-
ment, queda reservada als humans i cap
tecnologia no la pot superar ara mateix.
I aquesta és la forca dels docents: la de
proporcionar idees. Tenir idees, i ideals,
continua sent una facultat propia i un rol
gairebé exclusiu del professorat, perqué
les idees, i els ideals, no apareixen del
no-res: sense experiéncia i sense vivén-
cies es poden tenir ocurréncies, perd no
idees, ni tampoc ideals.

Aquella connexid malaltissa amb la
tecnologia, la dependéncia acritica i
patologica es naturalitza en el moment
que se li cedeix tot el protagonisme. Un
vehicle autonom només segueix unes
pautes preprogramades, pero és inca-
pag¢ de decidir si ha d’atropellar una
dona gran amb cadira de rodes o un nen
amb bicicleta. Quan una tecnologia es
proclami creativa, haurem de sospitar
qui hi ha al darrere, quin huma s’ha
disfressat de maquina per fer veure i
fer creure allo que no és perque alguna
cosa ens voldra vendre.

Aquell enginyer escoces de fa un se-
gle va tenir una bona pensada i encara
ara discutim si les pantalles son bones
o dolentes.
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TEXT DE JOAN MANUEL DEL POZO

Doctor en Filosofia i exconseller d'Educacio i Universitats

Tot parafrasejant I'inici d'un celebre text, més
ambicios que el d'aquesta modesta reflexio,
podriem dir que un fantasma recorre el mon. Un
«fantasma» no en el sentit usual de les ficcions

de por, sind en el sentit etimologic, €s a dir, una
«aparicio», i una aparicio d’extens i intens impacte
social: laintel-ligencia artificial.

a décades que es va crear aquest

concepte -discutible des de di-

versos punts de vista, pero final-

ment consolidat i exitos-i fa uns

anys que ocupa i preocupa molta
gent del modn tecnologic i, darrerament,
del mon sociologic, del filosofic o étic i
cada vegada més I’educatiu. La darrera
«agitacio» del fantasma és de fa unes
setmanes, ja I'any 2023, amb el nom de
«xats de conversa» —«conversa», comp-
tel, amb una macromaquina d’intel-li-
géncia artificial (IA a partir d’ara)-, el
més difos dels quals ha estat el Xat GPT;
aquesta darrera agitacio del fantasma
impacta singularment sobre el mon edu-
catiu perque se li reconeix la capacitat
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d’elaborar en pocs minuts un text curt,
mitja o llarg a peticio de la persona inte-
ressada —com ara un estudiant de qual-
sevol nivell-, amb una gran aparenca de
solvéncia de fons, coheréncia estructu-
ral i pulcritud formal. Aparenga, si, pero
també gran. Se li troben molts defectes,
pero, com diuen els seus creadors, «som
al comen¢ament, ja ho fem forca bé i mi-
llorem molt de pressax». El partit acaba
de comengar i juguen amb empenta.

No és el meu objectiu ara entrar en
I'analisi de la poténcia -que ja és molta
i creixera- i els limits —que hi son, pero
poden tendir a minvar- d’aquesta dar-
rera agitacid del fantasma-. Perod I’he
esmentada com a punt de partida o refe-

réncia de la reflexi6 que proposo, basada
en 'interés general de 'assumpte i una
certa preocupacio filosofica i educativa,
fortament barrejades, perque personal-
ment sempre he sentit com a essencials
la dimensio6 educativa de la filosofia i la
dimensio filosofica de 'educacio.

Per respecte filosofic i educatiu vers
la poesia, comencem-la amb una cita
inspiradora, de T. S. Elliot, escrita fa
prop de 100 anys (llegiu-la i penseu que
diria ara): «Qué se n’ha fet de la saviesa
/ que hem perdut en el coneixement? /
Queé se n’ha fet del coneixement / que
hem perdut en la informacié?».

La darrera paraula d’aquest frag-
ment, informacio, és la clau del nostre
assumpte. Tota la tecnologia de la IA és
tecnologia de la informacio: la IA opera
amb la informacio com el flequer opera
amb la farina. La IA és una evolucio de la
ja vella informatica, que, en el seu ma-
teix nom, delata la seva matéria prime-
ra. La informacio de la IA ha assolit un
salt qualitatiu, a més del basic quanti-
tatiu, amb les dades, amb 'altre célebre
fantasma de la nostra época, el big data.
Es com si de sobte a cal flequer I’hi ha-
guessin entrat milions -no exagero- de
sacs de farina. Ha de correr urgentment



a trobar un tecnoleg que li resolgui
I'emmagatzematge, primer i, tot seguit,
laprofitament rapid d’aquella immen-
sitat de matéria primera. Doncs, bé, el
big data -una infinitat literal de dades-ja
ha trobat el tecnoleg: la IA. Juntes, ben
gestionades, son un sol flequer que pot
fer pa per a tot el planeta. El problema
filosofic i educatiu és que la qualitat del
pa és molt discutible: és el nivell zero de
I'aprenentatge huma, el nivell de simple
acumulacio informativa, que encara no
és coneixement —falta elaboracio critica-
i és molt lluny de la saviesa —falta articu-
lacio profitosa amb la vida real, personal
isocial.

Justament una tecnologa de primer
nivell mundial, Helga Nowotny, acaba
de publicar un llibre recomanable, amb
el titol una mica paradoxal de La fe en la
intel-ligéncia artificial, paradoxal perque
«fe» 1 «IA» sOn conceptes de registres
humanament allunyats; la fe és de re-
gistre religios i la IA de pura operativitat
empirica. Pero té sentit si pensem que el
nostre fantasma és vist per molta gent
com una promesa de gran poder salvific
«digna de fe» -la IA «resoldra» molts
problemes; fins n’hi ha que creuen que
podria governar paisos i el mon sencer
amb més solvéncia que els humans-.
Curiosament, Nowotny explica que en
un congrés d’IA van jugar a fer haikus i
ens transcriu el seu, que reprodueixo no
per la qualitat poética -no hi entro- perd
si per la bona sintesi conceptual: «Intel-
ligéncia artificial / Companyia humana
/ Algoritmes invisibles / El futur exigeix
saviesa».

En efecte, lluny en el temps i en la pro-
fessio del poeta Elliot, el nucli, la clau,
'objecte del desig de la tecnologa és tam-
bé ni més ni menys que la «saviesa». El
valor especial o afegit d’ella és que ho
diu des de dins de la IA, com a creado-
ra d’IA, que podria, com d’altres, parlar
des de la supérbia del potencial multiple
de la tecnologia i, en canvi, veu que el
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futur «exigeix saviesa», perque, al llarg
del llibre, es mostra convenguda de les
limitacions de la IA, dels seus riscos de
control i abusos de tota mena, lluny de
I'ética més elemental, enfront dels quals
es fa indispensable refor¢ar la dimensid
més profundament humana de conei-
xement, actitud i conducta; és a dir, si
se’m permet, com més avanci la IA més
ho ha de fer la IN, la intel-ligéncia natu-
ral, la millor obra de la qual seria, ja des
del vell Socrates, 'autoconeixement, el
dialeg, la saviesa ética i el compromis so-
cial. Remarco també el segon vers, molt
obvi, la «companyia humanax, tan insubs-
tituible malgrat que hi hagi qui pensa que
la IA ens estalviara dependre de les altres
persones en terrenys, per exemple, com
la medicina: quin error!, encara que s’ac-
cepti 'ajuda extraordinaria per a la salut
que pot representar en molts ordres -des
del diagnostic fins a la intervencio qui-
rurgica-, no substituira mai la calidesa de
'atencid i comunicacid médica humana,

factor principal de confianca i estimul
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d’autosuperacid per al pacient. Pero el
penultim vers és una mena de gran de-
nuncia, a l'estil de les velles dentuncies
profétiques: «algoritmes invisibles». En
efecte, a diferéncia de la blancor tan vi-
sible de la farina del flequer per fer el pa,
els algoritmes, que son I'anima de la IA,
resten emboscats, perduts en un embo-
lic d’ordinadors, maquines, cables, xips
1 microxips, que ningu més que els seus
operadors coneix. La manca de transpa-
réncia de molts processos d’IA -algu dira:
de tots- és una de les greus mancances
etiques del nostre fantasma, reconeguda
honorablement -€s just dir-ho- per molts
dels seus creadors, que s’esforcen a gene-
rar documents i promoure actituds d’au-
toexigéncia ética i favorables a un control
legal raonable per al desplegament i les
aplicacions de la IA.

Tecnologia solida i beneficiosa

L’exigéncia ética connecta directament
amb l'educacid. L'educacid és un procés
de co-construccio etica, més enlla de la
seva presencia formal o curricular. Per
aixo, fins i tot un altre acreditat tecnoleg,
Max Tegmark, defensa explicitament la
necessitat d’educar el nostre jovent per-
que faci que la tecnologia sigui solida i
beneficiosa abans de cedir-li molt de po-
der. Perque darrere la tecnologia hi ha
poder, o el poder esta cada vegada més
ben equipat de tecnologia, que pot ser
invasiva de la intimitat i controladora
de la llibertat personal i col-lectiva. En
aquest sentit, la urgéncia d’educar -no
«contra» la tecnologia, sind «en» la
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tecnologia, i no solament en sentit apli-
catiu, sind «comprensiu» o interpreta-
tiu o critic- és indispensable. Contra la
tecnologia no, perqué és absurd, inutil
i contraproduent, com s’ha mostrat en
la precipitada prohibicié del XatGPT
als estudiants de la ciutat de Nova York,
que ja es parla de recular; la humanitat
accelera amb els seus avencos tecnolo-
gics i, contra la protesta -ingeénua- dels
«ludites» que aixafaven amb maces les
maquines de vapor a la Primera Revo-
lucié Industrial, s’ha de promoure ara la
consciéncia de les capacitats, les opor-
tunitats i els avantatges multiples de la
IA (també per ajudar en el mateix procés
educatiu) i, alhora, de les responsabili-
tats multiples que concorren en la seva
indispensable orientacid ética, social i
democratica. Responsabilitats tant dels
investigadors tecnolegs com dels engi-
nyers i operadors, com dels empresaris
que contracten uns i altres, com dels go-
vernants democratics que han de vetllar
per un bé comu, que inclou el respecte
que la tecnologia deu a tots els drets hu-
mans i al benestar social i politic de tota
la poblacié. Una expressio sorneguera
-escrita amb gracia per Elvira Lindo just
després de Reis- per recordar que darre-
re de la IA hi ha responsabilitat huma-
na és fer saber que «l’algoritme son els
pares». Es a dir, la IA ni és «magica» ni
només repartira regals, perque, com en
el cas dels Reis, qui decideix i compra els
regals no sempre encertats, sota la seva
responsabilitat, son els pares. Qui regala
responsablement o irresponsablement

els beneficis de la IA s6n uns pares i ma-
res carregats de limitacions, prejudicis i
biaixos com tots nosaltres, als quals re-
clamem, des de la comunitat, que esti-
guin a 'al¢ada etica i social exigida per
la magnitud ila pompa i gala del fantas-
ma que han creat.

Per reblar el clau de l'interés educa-
tiu per assumpte, permeteu-me que
hi incorpori la idea d’una jove filosofa
brasilera, Marcia Tiburi, perseguida amb
greus amenaces pel bolsonarisme, que
diu en una entrevista recent: «EI feixis-
me destrueix la competeéncia lingiiistica
de la gent. Implanta els clixés, implanta
la repeticid, implanta 'odi com un sen-
timent que la gent, destruida subjecti-
vament, considera bo per a la vida». Vet
aqui una derivada educativa de primer
ordre per enfrontar el risc d’associacié
de tecnologia no etica (la que va fer servir
Trump amb Cambridge Analytica) amb el
feixisme social i politic: el reconeixement
i el compromis educatiu amb la compe-
téncia lingliistica -que és molt més que
lortografia i la gramatica, que també ca-
len- com a eina per al dialeg critic amb
qualsevol aveng tecnologic, més indis-
pensable encara si, com aquest nostre
fantasma, esta arribant a resultar invasiu
de la societat i de les escoles. El bon equi-
patge lingliistic, que té a 'escola un camp
de treball privilegiat, és el primer pas
d’un pensament critic que sempre, pero
més encara en els temps que correniamb
el fantasma de la IA voltant pel mon, és
essencial per al benestar personal i la
conviveéncia social democratica.



Del 31/3/23 al 4,/2/24
Exposicid al Museu de la Vicdla Rural

Una exposicid que reivindica les
cdones i el seu paper en tasques
sovint invisibles, perd sempre

imprescindibles.

Descobreix 'activitat
educativa! Adrecadla a alumnes
cle cicle superior, ESQ,
batxillerat i cicles formatius.

Més informacid a

museuviclarural.cat
~1rosPebDona
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(1A) i el seu rapid desenvolupa-

ment. Des de fa un parell o tres

mesos les noticies a la premsa o a les

xarxes socials sobre I'impacte que esta

’ produint I'aparicié d’aquest nou recurs

d’IA de llenguatge generatiu, altrament

A l Au lA anomenat ChatGPT, és elevat. I no en

va... si provem de tenir una conversa amb

na de les tecnologies més re-
presentatives de la Revolucid
4.0 és la intel-ligéncia artificial

aquest chatbot ens quedarem gratament
sorpresos de com és capag d’interactuar,

Un programa informéltic que CSCI‘iu textos i respondre i servir de forma efica¢ -no
conversa amb nosaltres com si fos huma... Aquest ~ sempre-alloqueselidemana.

I aix0 només ha comengat: ChatGPT-3

¢s el nou gran impacte de la intel-ligencia artificial, 1, estat el primer. Perd el seguiran Bard
pero no sera l'ultim. Nous recursos i models de de Google i BingChat de Microsoft, i pro-

bablement d’aqui a poc temps tindrem la

llenguatge alteren el mon educatiuiobren, alhora, .. versis ChatGPT-4. Sén moments
noves alternatives d’aprenentatge. veritablement apassionants i d’alta tensié

tecnologica entre les grans empreses del
sector. No hi ha setmana que no aparegui

TEXT DE MIQUEL ANGEL PRATS FERNANDEZ una nova eina que incorpori una solucio
Mestre i doctor en Pedagogia. Professor titular de manera sorprenent. I a tots nosaltres
de Tecnologia Educativa a Blanquerna-URL ens fa dubtar de tot plegat. Per comengar,
@maprats

si som capacos de seguir el ritme accele-
rat i comprendre cap a on va tot aix0. En
definitiva, 'ecosistema tecnologic es tro-
ba desbocat i la cursa per al control dels
usuaris i les seves dades esta cada cop
més a prop i es fa més evident. Benvin-

X

guts al segle x1x!

La Unesco va publicar fa un parell
d’anys el Consens de Pequin sobre la IA i
leducacid’, el primer document que pro-
posa consells i recomanacions sobre com
treure més profit de les tecnologies d’IA
amb vista a la consecucié de ’Agenda
2030 d’educacio. El consens va ser apro-
vat durant la Conferéncia Internacional
sobre la Intel-ligéncia Artificial a 'Edu-
cacio, que va tenir lloc a Pequin del 16 al
18 de maig del 2019, i va comptar amb la
participacio de més de 50 ministres, re-
presentants internacionals de més de 105

estats membres i uns 100 representants
d’agéncies de les Nacions Unides, insti-

b
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tucions académiques, la societat civil i el
sector privat.

Per la seva banda, el Consell d’Eu-
ropa ha treballat també en ’elaboraci6
d’un document de recomanacions so-
bre la IA per regular i comencar a posar
criteris del seu us en '’educacio tant en
I’ambit de I’escola com el de l'aula, i el
paper que ha de tenir en general el sis-
tema educatiu davant dels reptes legals,
etics i democratics.

Pero... qué és aixo del ChatGPT?
ChatGPT és un chatbot conversacional
d’IA desenvolupat per OpenAl que uti-
litza un model de llenguatge per enten-
dre i generar text en diferents idiomes
i tematiques. A través del seu proces-
sament del llenguatge natural (NLP) i
de l'aprenentatge automatic, ChatGPT
pot mantenir converses amb usuaris
humans, respondre preguntes, oferir
suggeriments, proporcionar informacio
i, en general, intentar ajudar els usua-
ris a satisfer les necessitats de comuni-
cacio i informaci6 de manera eficient i
efectiva. Atés que ChatGPT es basa en
el model de llenguatge GPT (transfor-
mador de preentrenament generatiu),
també esta dissenyat per adaptar-se
als diferents estils de conversa i nivells
de coneixement dels humans, i busca
constantment millorar la capacitat de
generar text coherent i significatiu.

Pel que fa a la generaci6 d’idiomes,
es refereix a la capacitat de chatbot per
produir respostes consistents i cohe-
rentment estructurades a I’entrada de
I'usuari. Pel que fa al concepte del pro-
cessament del llenguatge natural (NLP)
es refereix a la capacitat del chatbot per
comprendre i interpretar el llenguatge
huma i respondre a I’entrada de 'usu-
ari en un context natural i facil d’en-
tendre per als humans. La NLP és un
camp complex que implica un seguit de
diferents técniques i algoritmes, inclo-
ent-hi analisis sintactiques, analisi se-

La intel-ligéncia artificial ha obert la porta a nous models de llenguatge, com el
ChatbotGPT, un programa informatic conversacional d'lA. © Getty images

mantica i analisi del discurs. Mitjan¢ant
I'is d’aquestes teécniques, ChatGPT pot
comprendre el significat de 'entrada de
l'usuari i generar respostes adequades a
partir d’aquesta comprensié. I pel que fa
al concepte d’aprenentatge automatic,
fa referéncia a la capacitat dels ordina-
dors d’aprendre i adaptar-se a noves da-
des i situacions. Mitjangant algoritmes i
models d’aprenentatge automatic, Chat-
GPT pot millorar continuament el nos-
tre llenguatge i generar més respostes
amb el pas del temps.

La clau radica en la pregunta!

Una de les experiencies més interessants
d’aquests darrers mesos ha estat el fet
d’adonar-me de la importancia que arriba
a tenir el fet de saber interactuar amb una
IA. L'experiéncia conversacional és extra-
ordinaria. Gairebé m’atreviria a dir que el
corol-lari principal seria: «Fer frases cur-

tesiprecises del que vols i com ho vols».

Es per aixd que deixo aqui un seguit
d’orientacions per tractar amb el Chat-
GPT o amb altres bots semblants i treu-
re’n el maxim rendiment:

1. Comengar a escriure el que es vul-
gui dir a la casella de text i el model de
llenguatge processara 'entrada i genera-
ra una resposta.

2. Formular preguntes clares i especi-
fiques. Si es vol obtenir la millor resposta
possible, cal formular preguntes curtes,
amb claredat i concrecio.

3. Ser concret i especific en les respos-
tes a les preguntes que ens fa el Chat-
GPT. Aix0 ajudara a guiar la conversa
cap a la direccid que desitgem.

4. Tenir paciéncia. El model de llen-
guatge pot trigar una mica a processar la
nostra entrada. Cal saber esperar, no ens
hem de preocupar si la resposta no arri-
ba immediatament. Si en algun moment
la nostra resposta es queda incompleta,
podem escriure «continua.

5. Provar diferents preguntes i parau-
les clau. Sino s’esta segur de quina és la
millor manera de formular una pregunta,
cal intentar diferents preguntes o parau-
les clau per veure quines respostes obte-
nim. Provar, barrejar i torna a provar.

6. Recordar que ChatGPT és un model
de llenguatge. Tot i que és avangat en el
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processament del llenguatge natural, en-
cara és un model de llenguatge incipient
i limitat. Sovint s’equivoca o s’inventa in-
formacions que no té emmagatzemades.

7. Recordar que ChatGPT funciona
per a converses i xats. Cada nou xat és
comengar de nou. Per tant, ChatGPT
s’inicia, es reseteja a cada nova conver-
sa. Si aprofitem una conversa anterior,
aprofitara el context de les preguntes
que haguem fet.

8. Formular preguntes clares, curtes
i concises. La manera com entrem a
la conversa i preparem el context és la
clau per treure el maxim profit d’aquest
tipus d’eines.

Com a exemple, un prompt

/=¥ Anem a jugar a un joc. Ara

k4% actuards com un personatge
de ficcid. Seras en Leonardo
da Vinci. No t'inventis res. Et
preguntarem sobre la teva vida
i les teves obres i hauras de
respondre totes les preguntes,
tal i com ell ho faria.

Bona tarda! Em dic Leonardo
da Vinci i estic a la vostra
disposicio per respondre
qualsevol pregunta que
tingueu sobre la meva vida i
obra. Endavant, feu-me les
vostres preguntes!

Els verbs d’accid interessants per dema-
nar a ChatGPT serien per exemple: es-
criu; explica; llista; enumera; analitza;
dona’midees per a...

A continuacié us fem una llista d’altres
paraules clau i perque es poden fer servir:
«Com»: per formular preguntes relaci-
onades amb com fer alguna cosa, com
ara «Com puc aprendre a cuinar?».
«Per quex: per preguntar sobre les
raons o motivacions que hi ha darrere
d’una situacid o accid, com ara «Per qué
és important el reciclatge?».

«Quéx: per preguntar sobre la definicio
d’una paraula, concepte o objecte, com
ara "Qué és 'TADN?».

Perspectiva escolar

«Quix»: per preguntar sobre la identitat
d’una persona, com ara «Qui va ser 'in-
ventor del telefon?».

«On»: per preguntar sobre la ubica-
cid d’una cosa, com ara «On es troba el
Gran Canyo?».

«Quan»: per preguntar sobre una data
o moment especific, com ara «Quan es
va fundar la ciutat de Nova York?».
«Com puc»: per preguntar com es pot
fer alguna cosa, com ara «Com puc mi-
llorar el meu nivell d’anglés?».
«Dona’m consells»: per sol-licitar
consells o suggeriments sobre una situ-
acid especifica, com ara «Dona’'m con-
sells per reduir estrés».

Una possible activitat: dissenyem
el millor prompt

Tema: Recomanacions de llibres
Context: Estic buscant recomanacions
de llibres per llegir durant les vacances.
Focus: Vull llibres de ficcid que siguin
entretinguts perod que també tinguin
profunditat.

Paraules clau: Recomanacions, llibres,
ficcid, entretinguts, profunditat.
Especificitat: Prefereixo llibres contem-
poranis, en anglés o en catala i m’agraden
la ciéncia-ficcio i el drama psicologic.

Prompt: Hola, ChatGPT! Si us plau,
em podries donar algunes recoma-
nacions de llibres de ficci6 que siguin
entretinguts per llegir durant les va-
cances, pero que també tinguin pro-
funditat? Estic buscant llibres contem-
poranis, preferiblement en anglés o
catala, i m'agrada la ciéncia-ficcid i el
drama psicologic. Me'ls podries posar
en una taula amb una petita descrip-
cio? Gracies!

Per saber-ne més, us proposo consul-
tar aquest document de referéncia on
trobareu la manera més eficag i peda-
gogica de poder interactuar amb Chat-
GPT: https://ja.cat/YL6rr. I si voleu

seguir aprofundint amb en altres tas-
ques, aquest document us ajudara a fer
un bon us del prompting a ChatGPT:
https://ja.cat/DDWFX.

A manera de conclusié

En primer lloc, us animo que us apunteu al
curs gratuit sobre IA obert a la ciutadania:
https://ciutadania.cat/. Es tracta dun curs
interactiu de formacié en linia en catala (i
gratuit) en intel-ligéncia artificial (IA) que
permet adquirir la cultura general neces-
saria per reconéixer on hi ha aquesta tec-
nologia en el mon que ens envolta, com
fer-la servir de forma segura i quins avan-
tatges practics té en el nostre dia a dia. El
programa del curs s'estructura en 10 mo-
duls tematics: el raonament automatic,
les dades, la lingiiistica computacional, el
processament de la parla, la visio per com-
putador, la robotica, els sistemes intel-li-
gents de suport a la presa de decisions, els
sistemes intel-ligents distribuits i 1'¢tica en
'ambit de 1a IA.

En segon lloc, ens cal ara provar, tas-
tar i explorar. Experimentem sense por.
Son moments idonis pel testatge, per
equivocar-nos si cal.

I, en tercer lloc, ens cal la ment ben
oberta i positiva. Critica i reflexiva. Les
sorpreses tecnologiques que estan per
venir no han fet més que comengar. Es-
tiguem ben oberts al canvi i a desapren-
dre. Com diu Harari, el canvi és I'inica
constant.

Referéncies i fonts de documentacio.

Usuaris de Twitter que tracten sobre IA:
@pab_sharingaway | @DataChaz | @esparaTIC |
@cfenollosa | @javilop | @heyBarsee |
@danielamof | @hasantoxr | @DotCSV | @
Prathkum | @nosoytupadre7 | @MakadiaHarsh |
@flxarias | @Icodina | @Sdesalvaje | @OscarFeito |
@ListenToGordon | @MoureDev |

Comunitat a Twitter sobre IA i aprenentatge:
https://ja.cat/rlY94

Fundacié Bofill (2022). Els algorismes a examen.
Per qué la IA a I'educacié? Recuperat de
https://ja.cat/OUBGg

Unesco. (2019). Artificial Intelligence in Education:
Challenges and Opportunities for Sustainable
Development. Recuperat de https://ja.cat/73xWn



LA TECNOLOGIA AL SERVEI DE LA PEDAGOGIA
Eines i recursos docents amh intel-ligencia artificial

Us oferim 50 recursos que van més enlla de ChatGPT i que permeten veure la poténcia que s’amaga
darrere la IA quan treballem amb documents, imatges, audios, videos o en qualsevol tasca docent.
Bona part d’aquests recursos son serveis molt incipients, amb resultats increibles, i que ens aporten
un munt de possibilitats en la nostra feina diaria a I'aula i a I'escola. Tot i aixi, &s necessari fer-ne un
us critic amb els nostres alumnes i que serveixin per generar un bon debat i fer-los participar. La
IA ens ha de permetre «connectar» amb els alumnes i que ells «connectin» amb nosaltres, amb la
curiositat, amb el desig de fer-se preguntes i aprendre coses noves. Hem d’ajudar-los a usar aques-
tes eines amb sentit comu, reflexionant el per qué, el com i el quan, i, sobretot, ensenyant-los a ser
critics i reflexius davant aquest nou fenomen que tenim a la pantalla, el ChatGPT.

Tenim una nova oportunitat de replantejar el nostre paper a l'aula. | de posar la tecnologia al
servei de la pedagogia.

DOCUMENTS I CREACIO DE TEXT

https://quillbot.com/ Edicio de textos. Per reescriure i parafrasejar textos.

Escriptura creativa. Per generar textos, corregir-ne la gramatica i escriure
https://writesonic.com/ paragrafs de text en diferents estils. Com ChatGPT pero connectat a Internet
(ChatSonic).

Eina per prendre notes, transcriure les converses de les reunions i organitzar

https://fireflies.ai/ ; .
la informacid.

PRESENTACIONS I DISSENY

Disseny de presentacions. Per crear visualitzacions de dades i grafics de forma

I i o 2 s automatica (ideal per a storytelling).

https://www.mixo.io/ Disseny de presentacions personalitzades.
https://www.beautiful.ai/ Disseny de presentacions amb diapositives atractives i visuals.
https://designer.microsoft.com/ Disseny de presentacions atractives i professionals.

CHATBOTS, BUSCADORS, ASSISTENTS | GESTORS PERSONALS D'INFORMACIO

https://chat.openai.com/chat Plataforma de xat impulsada per OpenAl.

Motor de llenguatge natural per generar textos automatics que incorpora cer-

Il i e 1ot el et cador d'lA amb apunts i referéncies d'allo que et presenta.

https://you.com/ Cercador d'lA i plataforma per crear assistents virtuals personalitzats.

Pregunta i resposta automatica en llenguatge natural (cercador ideal per a

https://eli5.gg/ infants).
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IMATGES

https://openai.com/dall-e-2

Del mateix laboratori d'OpenAi, el generador d'imatges Dall-E.

https://stablediffusionweb.com

Generador i cercador d'imatges |A Stable Diffusion.

https://lexica.art

Generador i cercador d'imatges IA basat en Stable Diffusion.

https://midjourney.com/home

Generador d'imatges amb IA.

https://sketch.metademolab.com

Transformador de dibuixos analégics (ideal per a infants).

https://www.autodraw.com

Reconeixement de dibuixos a ma algada.

https://scribblediffusion.com

Dibuixar a ma algada i generar imatges realistes (ideal per a infants).

ViDEO | VIDEOCONFERENCIES

https://www.synthesia.io

Creaci6 de videos que utilitza personatges virtuals per generar contin-
gut de video personalitzat en diferents idiomes i estils.

https://fliki.ai

Creacié de contingut audiovisual. Utilitza el processament de llenguatge
natural i algoritmes de machine learning per crear contingut atractiu.

https://huggingface.co/spaces/kazuk/
youtube-whisper

Creacio de subtitols automatics per a videos de YouTube. Utilitza models
de llenguatge avangats per generar subtitols precisos i d'alta qualitat.

AUDIO

https://soundful.com

Generador de musica gratuita. Crea musica de forma rapida i senzilla a
partir d'una gran varietat de generes i estils musicals.

Escriptori de podcasts per crear contingut d'audio de qualitat facilment.

D Simplifica el procés de gravacio, edicid i distribucié de podcasts.

hitps//apeachityicom Co.n\./?rtldor de text a veu. Ideal per a persones amb dificultats de lectura
0 visio.

https://murf.ai Convertidor de text en audio de manera natural i realista.

https://genny.lovo.ai/signin

Genny és una plataforma que genera audios (veus en catala) a partir de
textos escrits. Excepcional!

EXTENSIONS

SuperPower ChatGPT3

Afegeix funcionalitats a ChatGPT com la creacié de notificacions,
d'un nou espai de cerca en ['historial, de comptadors de paraules, etc.
https://chrome.google.com/webstore/detail/superpower-chatgpt/
amhmeenmapldpjdedekalnfifgnpfnkc

Youtube Summary With ChatGPT

Per resumir videos de Youtube.
https://chrome.google.com/webstore/detail/
youtube-summary-with-chat/nmmicjeknamkfloonkhhcjmomieiodli

ChatGPT for Google Docs

Per aprofitar tota la poténcia de ChatGPT a GoogleDocs i
Google Sheets. https://workspace.google.com/marketplace/app/
gpt_for_sheets_and_docs/677318054654




EDUCATIVES

https://www.tutorai.me/

Plataforma d'aprenentatge i creacioé de contingut académic. Crea els
moduls i les lligons de qualsevol tema.

https://www.mindsmith.ai/

Plataforma per crear contingut educatiu de manera eficient i personalit-
zada. | un motor de recomanacio6 de contingut per als estudiants.

https://www.humata.ai/

https://www.filechat.io/

Plataforma per a la comunicacio i la gestié de documents. Els usuaris
poden carregar documents i comunicar-se amb altres usuaris.

https://gptzero.me/

Projecte educatiu per detectar si qualsevol text ha estat generat per
ChatGPT.

https://quizgecko.com/

https://yippity.io/home

Plataforma que utilitza la |A per a la creaci6 de qliestionaris. Els usuaris
poden crear questionaris personalitzats i la plataforma també ofereix
una llibreria de questionaris predefinits.

https://www.scholarcy.com/

Plataforma que utilitza la IA per a la creacio de resums de textos
académics. La plataforma crea resums de textos llargs i ajuda l'usuari a
identificar les idees clau del text.

https://www.caktus.ai/caktus_student

Dashboard per als estudiants per poder treure el maxim profit de la |A:
escriure, resumir, crear, etc.

https://rationale.jina.ai/

Plataforma que utilitza la IA per ajudar a la presa de decisions. L'usuari
pot introduir un tema o una decisié i la plataforma generara una llista
de pros i contres per ajudar |'usuari a prendre una decisio informada.

DIRECTORIS D'IA

https://aifindy.com

https://theresanaiforthat.com

https://www.futuretools.io

https://aitoolsdirectory.com

https://www.directorioia.com

https://www.futurepedia.io

https://www.aidirectory.org/

https://aitoolsguide.com/

https://www.aitools.directory/

https://allthingsai.com/

https://thirdoasis.com/

Directoris per cercar webs que treballen amb IA.
Cadascuna ofereix classificacions diferents
i s'actualitzen periodicament.

Dossier. La digitalitzacio a lPaula 3'






ENTREVISTA

«Per desgracia, les idees neoliberals
han penetrat profundament al'escola
i tambe a la universitaty

ILAR BENEJAM
ARGUIMBAU

MESTRA A LES ESCOLES TALITHA | COSTA | LLOBERA DE BARCELONA,
PEDAGOGA,GEOGRAFA | PROFESSORA DE DIDACTICA
DE LES CIENCIES SOCIALS A LA UAB, ON ES VA DOCTORAR AMB UNA TESI
SOBRE LA FORMACIO DELS MESTRES

TEXT DE DAVID PUJOL, mestre i pedagog
FOTOGRAFIES DE JOAN JUANOLA



AThora d’entrevistar-la em vaig fer la mateixa pregunta que es va fer el

periodista Carles Capdevila el dia que va anar a Cambridge a conversar amb el
gran humanista George Steiner. Per que algu a qui has llegit et pot emocionar
repetint-te les idees que li coneixes pero mirant-te als ulls? Per que algunes frases
tenen tanta forca com si fos la primera vegada que les sentissis? Quan reviso la
transcripcio del que em va explicar Pilar Benejam, em tornen a sobtar sentencies
que, quan ella les formulava, semblaven plantejaments evidents, que potser el
nostre sistema educatiu ja hauria d’haver assumit. I, per desgracia, veus que no.
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Vau venir al mén en temps de guerra.

Si, vaig néixer a Menorca en plena Guer-
ra Civil, ’'any 1937. El meu pare, que es
deia Bernat, estava mobilitzat per fer for-
tificacions, perd com que era bon caca-
dor, el capita li deia que anés a cagar co-
nillsi perdius, i aixi menjarien bé. De tant
en tant li donava permis per anar a casa
a veure la Palonia, la meva mare, i d'un
d’aquests permisos vaig poder néixer jo.

A quina escola vau anar?

Amb les monges vaig fer la Primaria i
vaig comencar el Batxillerat, amb tres
companyes més. A segon vaig quedar
tota sola, perque les altres no van vo-
ler seguir estudiant, i ho vaig haver de
fer amb alguns professors particulars o
estudiant pel meu compte. Pero era im-
possible seguir aixi i a quart vaig anar
a l'institut de Mao, on vaig tenir alguns
bons professors. Va ser una experiéncia
interessant, perque, com que érem pocs,
vam poder anar junts nois i noies, cosa
que en aquella época era rarissim.

I després vau estudiar Magisteri.

A una dona no se li preguntava qué vo-
lia estudiar: havia de fer de mestra. I
com que a Menorca no es podien cursar
aquests estudis, vaig haver d’anar a Pal-
ma. Quan vaig acabar la carrera de Ma-
gisteri, li vaig dir al meu pare que volia
continuar estudiant Pedagogia. A mi, tot
i que no sempre ho vaig tenir facil, estu-
diar m’agradava molt.

Ianeu ala Universitat de Barcelonaa
fer Pedagogia, doncs.

I va ser un desastre. Una cosa espan-
tosa. Encara tinc uns apunts d’una
assignatura que es deia Psicologia di-
ferencial, en qué pots veure qué ens
explicaven de la psicologia dels homes
i de les dones. Els homes, el poder, la
forga, la rad... Les dones, la bellesa,
I'amabilitat, la comprensié... I jo recor-
do que quasi m’enfilava per les parets!

Quan vaig acabar Pedagogia vaig pen-
sar que no en sabia res...

...iusengresqueu aferlacarrerade
GeografiaiHistoria.

Sempre he tingut clar que per ensenyar
s’ha de saber pedagogia i didactica,
perd també s’ha de saber molt bé allo
que vols fer aprendre. Per aix0 vaig dir
al meu pare que volia estudiar Geogra-
fia i Historia, que en aquell moment es
feien juntes, i que eren materies que a
mi m’agradaven molt.

Vau tenir Jaume VicensiVives de
professor?

Precisament un dels motius pels quals
vaig voler fer Geografia i Historia va ser
per poder-lo tenir com a professor. Perod
es va morir aquell estiu i ja no va poder
ser. Tampoc no hi vaig aprendre gaire,
a Geografia i Historia, pero amb les tres
carreres vaig aprendre, aixo0 si, a estudiar
pel meu compte.

Idesprés...

El meu pare em va dir que ja havia estudi-
at prou, i que ell ja no continuaria pagant
mes. I va fer bé. Aleshores vaig comengar
a fer algunes feinetes -al CICF, d’ajudant
de Pedagogia i d’Historia a la universitat,
professora de 'Escola de Mestres, classes
particulars...-, que em permetien de po-
der viure, tot i que de tot arreu cobraves
molt poc. A Holanda havia conegut un
professor d’historia, amb el qual m’havia
de casar, i vaig deixar aquestes feines.
Per6 quan hi vaig anar, per la festa del
compromis, en vint-i-quatre hores es va
morir i, és clar, vaig haver de tornar.

Vau haver de buscar feina, doncs.

Si, una amiga em va connectar amb els
moviments de renovacio pedagogica i
em va dir que a I’Escola Costa i Llobera
necessitaven una professora de Geogra-
fia. També impartia Geografia i Historia
a Talitha, una escola que treballava co-

«Per ensenyar cal saber
pedagogia i didactica,
pero tambe s’ha de saber
molt e allo que es vol fer
aprendren

ordinadament amb Costa i Llobera. Al
Costa i Llobera hi anaven els nois i a Ta-
litha, les noies. En aquestes dues escoles
vaig aprendre realment a fer de mestra.

Ien aquesta época entreu en contacte
amb Marta Mata.

Exacte. Finalment, després de tanta car-
rera, vaig trobar una gent que ensenyava
d’una altra manera. I vaig poder estudiar
'obra de la Institucién Libre de Ensefian-
za -Giner de los Rios, Cossio...-, la tasca
educativa que va tirar endavant la Segona
Republica... De seguida vaig comengar a
fer classes a les escoles d’Estiu de Rosa
Sensat, on a l'estiu ensenyava el que feia
al’hivern a les escoles on treballava.

Sempre heu donatimportancia ales
sortides al medi.

L’estudi d’allo més immediat com a pas
per després estudiar espais més llunyans
em ve, des del punt de vista teoric, de
la geografia regional francesa, que en
aquells moments era important. Nosal-
tres féiem una sortida cada mes, de tot
un dia, sovint després d’haver-la prepa-
rat bé durant el cap de setmana. Treba-
llavem molt. I per convéncer les families
de la importancia d’aquestes excursions
després, quan tornavem, féiem exposici-
ons de materials, grans murals o treballs
que portaven a casa... i els convidavem
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perque ho veiessin i ho valoressin. En fi,

sempre he pensat que la teoria ha d’anar
lligada a la practica. Tu fas les coses per-
queé creus en una manera d’ensenyar,
pero després has de demostrar que és
possible d’aplicar.

I, en un moment determinat, aneu a
treballar a’Escola de Mestres de Sant
Cugat.

Quan es va crear la Universitat Autono-
ma de Barcelona van cridar Enric Lluch,
que era mestre del Costa i Llobera, per-
que hi anés a fer de professor de Geo-

Perspectiva escolar

Barcels w|

«Abans de la universitat
els alumnes han d’haver
adquirit una cultura amplia
i solida que els permeti
entendre el mon on viuen»

grafia. I, temps després, em va convidar
ami a anar amb ell a la UAB. Primer
vaig ser professora del Departament
de Geografia i ho compaginava amb les
classes a ’escola. Pero després vaig en-
trar a’Escola de Mestres de Sant Cugat,
primer per organitzar les practiques dels
alumnes i, més tard, com a directora,
durant set anys. El carrec em va portar
alguns problemes, com et pots imaginar,
pero també moltes alegries.

Isou partidaria d’anar, amb els alum-
nes, a fer les practiques a’escola, per
fer un bon modelatge.

Si, jo ho feia d’aquesta manera. Els
alumnes han de tenir bones pautes, han
de veure de manera practica com es
fan les coses. Crec que és un bon mo-
del, pero per desgracia després ningu
no m’ha fet cas, tot i que em respecten,
m’escolten i diuen que tinc rad... Soc
una fracassada! El meu marit sempre
em deia que em donaven tantes meda-
lles perque callés. [I es fa un tip de riure].

Vau fer la tesi doctoral sobre la forma-
cio dels mestres.

Si, la tinc publicada a ’Editorial Laia,
amb un proleg de Marta Mata. No el co-
neixes, aquest llibre? Ja te’n regalaré un
exemplar. Gracies a la Fundacio Bofill,
a I’época del director Jordi Porta, vaig
poder tenir una beca per anar a dife-
rents paisos a estudiar com formaven
els professors: vaig anar als Estats Units,
la Unio Sovietica, Franca, Alemanya i
Anglaterra. També vaig estudiar les ex-
periéncies catalanes, des de ’'Escola de
Mestres de Joan Bardina passant pels
Estudis Normals de la Mancomunitat,
el pla de la Segona Republica, que es va
inspirar en l'obra de la Institucion Libre
de Ensefianza...

Us vull preguntar sobre un tema del
qual ara es parla molt: 'ensenyament
per competéncies.



Em sap greu dir-ho, pero fa temps que no
sabem qué estem fent. Competent ho ets
quan saps una cosa. Quan la saps, ila saps
fer. I aixo és el que hauriem d’aconseguir
alllarg de tota 'escolaritat, abans d’anar a
la universitat: tenir una cultura amplia, so-
lida, que permetés a I'estudiant entendre
en quin mon viu. Ara esta tot tan espe-
cialitzat que tothom mira el mon per un
forat. Per desgracia, les idees neoliberals
han penetrat profundament a ’escola i
també a la universitat. Ara, mentre par-
lavem, m’ha vingut al cap una anécdota,
pero no sé si estas cansat...

Endavant amb l'anécdota.

Resulta que un dia una meva alumna de
Talitha s’examinava a I'institut i li van de-
manar, com a tema, los cereales. Nosaltres
féiem les classes en catala, perd s’havien
d’examinar en castella. Aquella noia esta-
va tan nerviosa que, en comptes dels ce-
reals va entendre las cerezas. Va escriure:
«La cereza es el fruto del cerezo. El cerezo es
un drbol frutal. Los frutales necesitan bue-
na tierra, mucha agua y muchos cuidados.
Los frutales en Espania estdn en las huertas
de Levante y en algunos trozos al lado de al-
gunos rios. Las cerezas no son importantes
en Espafia porque nunca hemos hablado
en clase». I1a van suspendre, €s clar. Ijo
vaig anar a parlar amb 'examinadora. Li
vaig dir que estava d’acord que li havia
demanat pels cereals i ella havia explicat
les cireres. «S’ha confds i no ho ha fet bé,
d’acord. Ara bé, tu 'examines de geogra-
fia: en sap, o no en sap? Malgrat no haver
estudiat mai res de les cireres, te n’ha dit
quatre coses ben dites i geograficament
correctes». La vaig conveéncer i la va aca-
bar aprovant amb un cinc. Després, és
clar, vaig dir a la meva alumna que un al-
tre dia mirés bé allo que li preguntaven...

Temps enrere vau fer un text, parlant
de’Associacio de Mestres Rosa Sen-

sat, en que expliqueu «els cinc fars de
Pentitat»: 1) la formacio del professo-

«Aprendre demana un
esforc i els alumnes han
de saber que no tot és
unafesta.Al'escolahiha
massa bonisme»

rat; 2) ajudar a créixer tots els infants,
perque tots poden aprendre; 3) col-la-
borar en la construccio d’'una societat
democratica; 4) treballar per una
escola arrelada al pais; 5) no separar
mai els alumnes perrad dellengua. En
voleu comentar cap?

Comentaré el segon far: el que diu que
tothom pot aprendre. Es evident que
els nens i les nenes tenen capacitats di-
verses i diversos graus d’intel-ligéncia.
Hi ha gent que juga a futbol molt be,
pero qui li costa raonar. Que hi ha dife-
réncies entre persones és evident, i ho
hem d’acceptar. Ara bé, si t’esforces a
explicar-ho tot d’'una manera entene-
dora, els alumnes poden aprendre algu-
na cosa. No aprendran el mateix, aixo
és clar: un potser aprendra tot el que li
dius i després encara continuara pen-
sant més pel seu compte, i en canvi, un
altre n’aprendra només quatre coses.
Pero tothom haura fet el seu cami. I cal,
sobretot, donar-los temps, ja que donar
temps €s estimar.

A l’entrevista hi ha assistit Clara Puig,
alumna de la Universitat de Girona

en practiques a Rosa Sensat, que és
menorquina com ella,ien aquest
moment de la conversa hi intervé
parlant de la Secundaria: «Pero des-
prés arribem a Batxillerat,ihihauna
selectivitat...», li diu.

La selectivitat és una historia. Pensa
que aproven practicament tots els que
s’hi presenten. Jo me’n vaig cuidar,

d’aquestes proves, durant una tempo-
rada, a la Universitat Autonoma. I saps
qué era el que valoravem més? Que els
alumnes sabessin escriure de manera
claraiben estructurada.

En el vostre llibre Quina educacio vo-
lem?, citant Neil Postman, afirmeu que
no tot 'ensenyament ha de ser divertit.
Es clar, hi ha coses que costen. I el premi
ve després de 'estudi. Aprendre demana
un esforg i els alumnes han de saber que
no tot és una festa. A 'escola hi ha massa
bonisme. Tu has de fer tots els possibles
perque els alumnes aprenguin, prepa-
rar-te bé, intentar que trobin agradable
allo que estudien... pero hi ha linies ver-
melles que no pots traspassar. Has d’en-
senyar a escriure bé, has d’ensenyar a
fer les feines ben fetes, has d’ensenyar
a acabar el que es comenga, has d’ense-
nyar a parlar i a contestar bé... Ho neces-
sitaran, tot aix0, els nostres alumnes. Si
no, els estem enredant.

També parleu del professor Berliner,
que afirma que el quocient intel-lec-
tual aporta només el 20% dels factors
d’exit escolar.

Si, mentre que la manca de capital social
ila pobresa (que treu expectatives) desta-
quen com a factors basics del fracas, pel
que representen de sentiment d’insegu-
retat, d’ansietat i de manca de projecte.
Berliner, a qui vaig coneixer quan vaig
anar als Estats Units, i que vaig convidar a
Barcelona a fer unes conferéncies, expli-
ca que el context social és determinant.

Amb 85 anys, feu cara de felicitat i
encomaneu entusiasme.

Es que m’ho he passat bé, a la vida. N’he
aprés molt dels meus alumnes. He esti-
mat la feina que he fet, perqueé trobo que
dedicar-se a 'ensenyament és d'una gran
dignitat i d'una gran rellevancia social, i
he treballat a gust. M’han valorat tot el
que he fet. Qué més puc demanar? o
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«ALGU ENS ESTIMA A TOTS»

Cronica de I'emotiva visita que el poeta Joan Margarit (1938-1921) va fer a
I'Institut Flos i Calcat de Barcelona ara fa 10 anys.

a 10 anys que Joan Margarit va

ser preséncia, i veuivida, a I'Ins-

titut Flos i Calcat de Barcelona,

on jo treballava. Fa 10 anys que

part de 'alumnat d’aquest insti-
tut va tenir una experiéncia que provaré
de reconstruir. Els records i la memoria
son una ficciod, ho sé. Pero el que nosal-
tres vam viure aquell dia va ser una rea-
litat, que encara ara ens commou, ens
interpel-la, ens acompanya i, sobretot,
ens encoratja perqué ens va transformar
iens transforma.

Comengaré pel principi. Un dia vaig
pensar (un pensament que venia de la
intuicid) que potser podria plantejar
una cosa diferent al grup de 2n d’ESO
que m’havien assignat. Era un grup re-
duit de nois desmotivats. Com a profes-
sora que estima i sap que la poesia ens
dignifica, no vaig dubtar a comengar per
aqui: «Ens hem interessat per la seva
poesia i per la seva manera de veure el
moén, de viure’l, a través de U'escriptu-
ra. Hem aprés que la poesia no serveix
nomeés per expressar-nos, sind per ex-

Perspectiva escolar

TEXT DE ROSER DOMENECH OLIVA

Professora i poeta

plicar experiéncies, i sobretot per expli-
car experiéncies doloroses per poder-les
superar i per poder-les alliberar. Per aix0d
hem creat el nostre propi blog: un espai
on anem penjant les gravacions dels nos-
tres poemes», deia una carta feta coope-
rativament i enviada a Joan Margarit.
Crec que quan els vaig comengar a
enregistrar dient poemes seus en cata-
la (soc professora de Catala i ells nomeés
parlaven catala a I'institut i amb el pro-
fessorat) alguna cosa ja va comengar a
canviar dins seu. A dins meu. Teniem
el nostre blog. I hi teniem els nostres
poemes penjats. Ells, amb cara i nom, es
van convertir en els poetes de l'institut,
i ho eren. Van escriure poemes tocats
per la vida; normalment tocar la vida
és tocar la mort o la mort en vida. Vet
aqui un d’aquells textos, d’Omar J.: «La
meva cosina vivia al Marroc / pero jo no
la vaig coneixer fins al juliol, / una nit
plujosa vam estar tota la familia junts
/ fins que vam sentir un crit atemorit /
ens vam aixecar i vam anar fins a ’habi-
tacid / on dormia la meva cosina /i vam

trobar una nena malferida. / Suposo
que ara és en un lloc millor / i ens trans-
met moltes benediccions».

I aquest altre, de Michael S.: «El meu
cosi era el meu millor amic, / quan va
morir va deixar de ser el meu amic. /
Vam plorar i li vam suplicar a Déu que
no / se 'emportés, perqué era molt avi-
at. / Quan la meva tieta va saber que el
seu fill / s"havia mort es va posar a plorar
/ com una boja pel meu cosi. / Tant de
bo no t’haguessis mort».

El cel de l'avia Montserrat és un poema
escrit per Samuel B., un altre alumne del
centre: «La meva avia és molt bonica, /
me’n recordo d’ella quan em feia el men-
jar, / jugavem a la sopa de lletres, / me’n
recordo de la seva lletra. / Mai oblidaré
aquells dies que ens ho passavem bé! /
Quan anavem a comprar, quan em porta-
vauna sorpresa, / quan m’abragava, quan
em feia petons, / quan em feia la llista
de la compra. / Ella no hi és, se’n va ha-
ver d’anar. / Al meu cor sempre hi sera.
/ Quan jo vagi al cel / tot aix0, tornara a
passar».



I, encara, un altre, de Marc C.: «No
ho sé, per qué visc aixi. / Visc una vida
irreparable i plena de vi, / una mica de
cervesailicor. / Ser un borratxo no té res
de bo, / mataries per 'alcohol / i un por-
rillo d’haixix que encara és pitjor. / Una
vida irreparable, plena / d’assassinats i
maltractaments, / per una litrona o un
cigarret... / Mira la vida, mira’t el cor, /
deixa les drogues, deixa I’alcohol!».

Tots i cadascun dels poemes dels
meus alumnes estaven tocats de mort.
Tocats de vida. Ara potser, amb més pers-
pectiva, amb més anys, amb més vida i
amb més experiéncia docent a les aules,
penso, i entenc millor, per qué Joan Mar-
garit, un gran poeta viu (ell sempre deia
que ja li agradava ser el gran poeta viu,
perque viure li agradava molt), va deci-
dir venir al nostre institut per conéixer
aquells nois que havien escrit aquells im-
portants poemes. Ara ho entenc, llavors
gairebé no m’ho creia. Ara entenc les se-
ves paraules, ara comprenc encara més la
seva profunditat humana, la certesa que
feia que fes en tot moment allo que calia
fer; no podia perdre el temps en coses
que no fossin importants. Aquells nois
eren importants, els seus poemes eren
importants, els fets que havien aconse-
guit escriure eren rellevants. Us podeu
imaginar com ens vam sentir quan vam
rebre aquesta resposta?

«He llegit tot el que m’heu enviat...»

«Benvolguda Roser i alumnes. Gracies
per l'atencidé que heu dedicat a la meva
obra. He llegit tot el que m’heu enviat
i voldria dir-vos que les preguntes em
semblen molt ben estructurades, pero
que preferiria contestar a tot cara a
cara. Us proposo de venir un dia al vos-
tre institut i fer una sessio que inclogui
un recital en dues parts -una dels alum-
nes i una altra meva- i una sessio de
preguntes i respostes. Si us ve de gust,
digueu-me quins dies i hores podrien
anar-vos millor i en busquem un que

«Em van assignar un grup
d’ESO de nois desmotivats.
Ells, amb carainom, es van
convertir en els poetes de
linstitut. | ho eren»

El poeta Joan Margarit. © Adoratio / Viquipédia.

ens vagi bé a tots. Un petd i una abraga-
da per a tuiper a tots els teus alumnes,
del vostre Joan Margarit». Em ressonen
a dins, encara, les dues frases que ens
va enviar un altre dia: «Benvolguda
Roser, gracies per la vostra cordialitat:
em sembla que poques coses valen més
la pena que venir el dia 9 a les deu del
mati. Sisplau, doneu-me 'adre¢a i un
telefon per si hi hagués algun proble-
ma. Fins aviat, Joan Margarit».

Quan va arribar a l'institut, el dia 9
d’abril, deia a cadascun dels meus alum-
nes pel nom, i els parlava del poema que
havien escrit. Havia llegit i escoltat tots

els poemes del nostre blog. Vam fer el
que ens va demanar explicitament a la
carta. Primer llegien ells, després Mar-
garit. Ell aplaudia a cada poema dels
meus alumnes. Tothom aplaudia en
cada poema. Tan enérgic com era, I’en-
tusiasme va ser mutu des del primer ins-
tant. Mai ningu els havia fet sentir aixi. I
aixi ho van expressar en una carta que li
vam enviar 'endema.

Recordo un detall en particular de
tot el que va explicar. Potser el que a
mi em va semblar més important de
recordar (no és literal): «Quan tenim
calor, obrim una finestra. Si tenim fred
ens abriguem o premem un boto per
encendre la calefaccid, perd, em voleu
dir quin bot6 s’ha de prémer quan ve el
fred moral, o el fred de quan se’t mor
algu, tal com vosaltres heu explicat...
No n’hi ha cap i ningt no es deslliura
d’aquest fred. Que hi ha, llavors? Has
de fer-te tu mateix la caldera. I aquesta
caldera només es pot fer amb set o vuit
coses: la musica, la poesia, la filosofia,
la religi6 (uns diran que si, d’altres que
no)..., pero es fa amb set o vuit coses,
no n’hi ha 40». Pero el problema, ens
va dir, és que aquesta caldera ja ha d’es-
tar feta quan aquest fred arriba. El fred
de la mort de la seva filla Joana i del po-
ema que ens va llegir: «M’heu parlat de
coses intimes i jo faré el mateix», ens
vadir.

«Ara ja sabeu que és la poesia i per a
que serveix. Ja no cal que us ho expliqui
ningu», els va dir.

«Algt ens estima a tots», aixi acaba
I'extraordinari poema Estacié de servei,
d’Elisabeth Bishop, que Joan Margarit
ens va citar a l'aula per tal d’explicar el
segiient: «No hi ha ni un sol bon poema
en el qual el poeta no s’hagi compromés
d’alguna manera fins al fons. Es aixo el
que en fa un acte d’amor». El meu alum-
nat i jo sabem del cert que algu ens esti-
ma a tots. Que Joan Margarit ens estima
atotesiatotsle
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A les escoles Montessori s’ensenya els nens i nenes a ser autonoms.
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MONTESSORI,
MES ENLLA
DELS MATERIALS

Maria Montessori va canviar la mirada del mon
educatiuiva posar I'infant com a protagonista de
l'aprenentatge. Aquestaidea, 100 anys més tard,
encara és forca nova, ja que en moltes escoles qui
segueix sent el protagonista de 'accio educativa és
la mestra.

40 Perspectiva escolar

TEXT | FOTOGRAFIES DE
CRISTINA GARDUNO MATURANA

Master d'Educacio Montessori de
6-12 anys per la Universitat de
Barcelona. Mestra a I'Escola Sant
Jordi de Vilanova i la Geltru

les escoles Montessori hi ha
tres normes que no es veuen
escrites enlloc perd que estan
presents als centres on seguei-
xen el metode: tenir cura d’un
mateix, tenir cura dels altres i tenir cura
de 'ambient. Tenir cura d’un mateix
esta estretament lligat a ser autonom.
A les escoles Montessori es preparen els
ambients tenint present aquest principi
d’autonomia. Per exemple: els infants
han de poder beure aigua per ells matei-
X08, ja que tenen un seguit de presenta-
cions per poder agafar aquest habit de
manera autonoma. En un lloc de 'am-
bient tenen una safata amb una gerra i
un got a la mida de les seves mans. Una
vegada han begut aigua, el més segur és
que hagin de netejar el got en una pica a
la seva mida. Pot semblar que portar una
cantimplora és més facil, pero el procés
que implica beure aigua en una escola
Montessori et prepara per a la vida: ser
capacos de netejar el que un mateix em-
bruta des de ben petits. Quantes fami-
lies no voldrien que els seus fills i filles
netegessin el que embruten a casa?

A les escoles Montessori es presenta
tot. El fet de presentar és la dedicacio
completa que té I’adult acompanyant
amb aquell infant durant els minuts que
duri el fet d’ensenyar-li el procés amb
tots els passos. Fins que el guia no li ha
presentat el procés d’aquella proposta,
I'infant no la pot agafar. No hi ha pro-
postes repetides a 'ambient i d’aquesta
manera els infants aprenen a esperar i a
gaudir quan és el seu torn. Els nensiles
nenes venen de l'era de la immediatesa i
aquests espais cuidats i pensats per a ells



els ajuden a practicar l'espera, la pacién-
cia, la perseveranca... S6n magnifics.

Tenir cura d’'un mateix i de Pambient
Un altre exemple és el fet de canviar-se
de calgat abans d’entrar a I'aula. Aquest
habit fa referéncia a tenir cura d’un ma-
teix i també de I'ambient igual que a
casa, on no vols que s’ompli de bruticia
exterior. Canviar les sabates fomenta
l'autonomia a I'hora de posar-se-les i
treure-se-les, i fomenta la psicomotrici-
tat fina, aquesta fita tan perseguida per
mestres en el domini de l'escriptura.
Moltes propostes Montessori impliquen
moure les mans dels infants, que, de ma-
nera indirecta, els ajudara perqué en el
moment en qué hagin d’agafar un llapis
en tinguin un domini més acurat.

Amb la pedagogia Montessori agafen
aquests habits des de ben petits. Només
cal observar I'infant, modificar 'ambient
i presentar incansablement els processos
per anar adquirint autonomia. Amb els
més petits d’Infantil es tracta de pro-
postes com ara posar aigua en un got,
preparar I’esmorzar, rentar-se les mans,
posar-se la jaqueta... Amb infants de Pri-
maria es tracta de cordar-se les sabates
amb cordills, netejar 'aula quan 'em-
brutem, guardar els abrics i les motxi-
lles, afilar els llapis per a’endema...

Tenir cura dels altres esta vinculat a
valors com ara el respecte. A les escoles
Montessori els infants estan habituats a
tenir adults que observen el seu dia a dia
una vegada a la setmana o al mes, ja si-
guin familiars, aprenents, altres guies...
Una de les coses que impacta més quan
fas d’observador d’una aula Montesso-
ri és el respecte amb qué s’adrecen per
oferir-te un te, un canvi de lloc, el que
sigui. En les seves formacions i llibres, la
doctora parla de grdcia i cortesia: son les
presentacions referents a com escoltem
quan algu ens parla, com donem el bon
dia, o les gracies, com ajudem algu quan
es fa mal, com traslladem les cadires o

taules per l’aula, com demanem perdd
quan ens equivoquem, etc.

Tenir cura de 'ambient té a veure
amb l'ordre. L'ordre exterior ajuda a
lordre interior. Aquest punt té a veure
amb els materials i la seva distribucio.
Montessori va molt més enlla dels ma-
terials. En una aula Montessori trobes tot
el curriculum desplegat en materials en-
drecgats d’una determinada manera per
saber en quin moment es troba I'infant.
L'ordre que s’utilitza en els ambients és
el seglient: d’esquerra a dreta, i de dalt
a baix, tal com escrivim. D’aquesta ma-
nera, és facil situar 'infant en quin mo-
ment es troba de 'aprenentatge. En una
prestatgeria on caben tres materials és
important que només n’hi hagi tres, i no
20 tots apilonats. Si agafo un material on
n’hi ha 20 segurament me’n cauran dos
mentre agafo el que vull, i aixod ja dificulta
el fet d’agafar-lo. Una altra diferéncia és a
’hora d’escollir: és més simple escollir A,
B o C o escollir entre tot 'abecedari? Les
propostes Montessori intenten que els
infants tinguin la sensacié d’exit i de ben-
estar emocional, amb la idea d’encorat-
jar-los a aconseguir allo que es proposen.

Aprenen a tenir cura dels materials i de
Pambient i també a tenir cura dels altres.

Aplicacié a casa

A casa 'aplicaci6 del métode Montes-
sori es fa de la mateixa manera que a
Pescola, tenint present els tres pilars
-I’infant, "ambient i el guia- i les ne-
cessitats de I'infant. Es ben clar que
un nado de setmanes no necessitara el
mateix que una nena de sis anys o un
adolescent. Observant es pot atendre
la gran majoria de les seves necessitats,
que tenen a veure amb ’alimentacio, el
son, la necessitat de moviment, la pro-
teccio... Les rutines son un aliat amb les
necessitats dels infants, ja que donen
seguretat i pau interior.

El proposit més gran és el fet que pu-
guin ser autdnoms per ells mateixos. Per
tant, disposar de 'ambient adequat a la
seva mida, penjadors on pugui deixar
la jaqueta tot sol mateix, disposar d'un
calaix a la cuina per als seus utensilis,
d’una torre d’aprenentatge perqué pugui
ajudar a preparar els apats amb la fami-
lia, facilitar que pugui pujar i baixar del
1lit sense necessitar un adult (a terra, en
el cas dels més petits), etc.

La preparaci6 de 'ambient passa per
deixar a 'abast quatre coses a cada sala i
anar-les variant de tant en tant. Si a casa
hi ha 30 joguines, I'infant ha de poder
disposar-ne de 10, i a més s’alternaran,
de manera que donem riquesa a I’espai,
i ajudem que l'infant pugui recollir allo
amb que juga.

L’adult que acompanya 'infant ha de
ser una persona real, que no perfecta. La
gran majoria dels pares i mares procuren
ser millors persones per mostrar un bon
exemple als fills. Si, a més d’aix0, hi ha tot
un treball personal per tal de no passar-los
algunes de les nostres coses negatives als
infants, és genial. Es important comencar
per tenir una atencio plena quan atenem
els nostres fills, com ara deixar aparells
electronics a banda; només cal recordar
que si volem que quan siguin grans ens
expliquin les coses, els hem d’atendre de
petits amb el que realment els importa.e
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EXPERIENCIA

ELS GAMINS EBUCATIUS
DE LA ZER EMPORDA

El nou equip directiu d'aquesta zona escolar rural, juntament amb el claustre
docent, desplega a cinc escoles publiques de 'Alt Emporda un projecte
educatiu globalitzat que inclou 'aprenentatge significatiu mitjancant el treball
amb el territoriila comunitat, i la integracio de valors fonamentals per al
desenvolupament dels infants.

TEXT DE CLARA PUIG CARRERAS

Estudiant de Pedagogia a la Universitat de Girona

a ZER Emporda és una zona es-

colar rural que agrupa les escoles

publiques de Cistella, Garrigas,

Palau de Santa Eulalia, Pont de

Molins i Vilanant, cinc pobles
petits situats a ’Alt Emporda, i que fun-
ciona a partir d’un projecte educatiu
comu i de treball col-laboratiu entre els
i les mestres. Les cinc escoles reunei-
xen un total de 20 docents i 115 alum-
nes d’Infantil 3 fins a 6¢ de Primaria, tot
i que l'escola de Palau de Santa Eulalia
ha incorporat aquest curs el primer ci-
cle d’Educacié Infantil. Lagrupacio es fa
per comunitats de petits, de mitjans i de
grans, de manera que 'alumnat queda
dividit durant les hores lectives en dos
o tres grups multinivell, depenent de la
matricula de cada centre.

Perspectiva escolar

Coneixem el projecte una mica més
de prop amb la visita a ’Escola Tramun-
tana de Pont de Molins. No només ens
acull la directora de ’escola, M. Anto-
nia Barceld, sind també I’edifici: només
d’entrar es fa evident la importancia que
es dona a l’espai fisic. La Maria Antonia
ens ho confirma i explica que, amb mo-
bles que recorden la comoditat d’una llar
i colors que conviden a la calma, la ZER
incorpora en el seu projecte educatiu la
transformacio i la cura dels espais per
fer-los més amables per als infants. Tant,
que els mateixos alumnes diuen que van
al’escola més bonica del mon, i s’assegu-
ren que es mantingui aixi: s’encarreguen
de la cura de les plantes, que finestres i
llums quedin tancats i que les aules esti-
guin ordenades.

A la intenci6 d’habitabilitat s’hi suma
una voluntat de personalitzacio, ja que
mestres i infants es fan seva l'escola de-
corant parets i racons amb fotografies
i produccions resultants dels projectes
fets. Tot i que I'estética és important, el
que realment caracteritza aquests espais
és el sentit que se’ls atorga: hi ha un raco
dedicat a la resolucio positiva de con-
flictes, on els infants saben que poden
asseure’s per parlar tranquil-lament, i
si es continua passejant pels passadis-
sos de l’edifici, apareix la galeria d’art.
Es tracta d’un passadis sencer que, més
que una simple exposicio de les elabora-
cions dels infants, és un reconeixement
i una valoraci6 d’alldo que han expres-
sat a través de la il-lustracio i també del
llenguatge, amb missatges amb que dei-



xen veure el seu mon interior. Que els
infants es facin seva 'escola d’aquesta
manera és senyal que, com a minim, allo
que hi passa a dins els engresca.

Noves mirades

El projecte educatiu de la ZER Emporda
que esta vigent actualment es va iniciar
només fa un any i mig amb la incorpora-
ci6 d’un nou equip directiu al curs 2021-
2022. Amb el nou equip va entrar una
visio i una manera de fer que orienten el
claustre docent cap a un objectiu comu.
Es a dir, les cinc escoles de la ZER compar-
teixen un projecte educatiu amb el mateix
punt d’arribada, pero 'equip i el consell
directiu treballen continuament amb els
claustres perque puguin adaptar el pro-
jecte al seu punt de partida i als camins
possibles per aterrar al desti marcat, te-
nint en compte que cada centre viu un
context diferent d’acord amb les carac-
teristiques ambientals, economiques i
socials dels pobles corresponents.

Mirades és un projecte original que
la M. Antonia, que és també directora
de la ZER, el va iniciar com a formadora
d’educaci6é emocional. Juntament amb
Mireia Bellapart, cap d’estudis, va fer-
ne 'adaptacid a les caracteristiques de
la ZER Emporda i es va fer un treball
col-lectiu amb la resta del claustre per
traslladar-lo a cadascuna de les esco-
les. La directora reconeix que es tracta
d’un escenari ambicids i requereix una
estructura clara, ben pensada i amb uns
enllacos suggerits perque el claustre de
cada escola faci I’exercici d’encaixar la
proposta a les seves aules.

Aixi, Mirades fou el projecte anual del
curs 2021-2022, perd s’ha quedat com a
programacio marc en materia de valors
i educacié emocional a través del treball
amb l'art i el llenguatge. Es va decidir
mantenir el nom perque, amb el canvi
d’equip i de projecte, «s’incorporaven
moltes mirades noves cap a I’educacid,
cap als infants i el seu desenvolupa-

© ZER Emporda.

La ZER engloba cinc pobles
petits amb un projecte
educatiu comu i de treball
col-laboratiu entre els
docents

ment». La visio canviava no només des
de la perspectiva dels docents, sin6 tam-
bé de 'alumnat, al qual es va implicar en
el procés integre de definicio de valors
del projecte de ZER naixent.

L’objectiu principal és explorar la mi-
rada dels nens i les nenes cap a si matei-
x0s 1 cap al mon per tal d’afavorir auto-
coneixement i el desenvolupament de
competéncies interpersonals des d’edats
primerenques. L’art i la comunicacid
son els canals d’expressio i d’aprenen-
tatge escollits per a aquest projecte, per
la seva dimensio transmissora, analitica
i d’aprofundiment en els pensaments i
sentiments que van apareixent en el pro-
cés evolutiu dels infants. Es fa us de la
fotografia, per exemple, com un mitja
d’observacio, pero sobretot de lectura a

nivell de construccid narrativa a partir
d’una imatge.

Més concretament, durant el primer
semestre d’aquest curs, Mirades s’ha
manifestat a través del projecte Plecs,
que ha consistit en el treball de la di-
mensio afectivosexual a partir de valors
com la intimitat i el respecte, des d’una
perspectiva de la prevencio dels abusos.
Els més petits han treballat amb el llibre
El teu cos és teu, mentre que amb les co-
munitats de mitjans i de grans es va pren-
dre com a punt de partida la col-leccio de
lartista Tura Sanglas, anomenada Plecs,
per parlar de les linies i els plecs del cos,
de les emocions i del consentiment. El
projecte va culminar amb una exposicid
el mes de desembre de les peces de fang
elaborades pels infants, amb les quals
representaven una part del seu cos i que
feien servir de suport visual per explicar
a les families tot el que havien apreés. Fou,
de manera intencionada, una presenta-
cid en forma de dialeg, perqué a la ZER
Emporda qualsevol oportunitat és valida
per posar allo que fan en valor, d’un cos-
tat, i, sobretot, per treballar el llenguatge.

El valor de la llengua

«La llengua ha d’impregnar-ho tot», diu
la M. Antonia, que també dona molta
importancia al projecte linglistic de la
ZER. Considera que el llenguatge és una
eina per estructurar el pensament i, per
tant, per estructurar els aprenentatges,
donar ordre i sentit als conceptes apre-
s0s, 1 incorporar nous significats, rege-
nerant les estructures mentals. Es per
aquest motiu que les docents d’aques-
tes escoles aprofiten qualsevol situacid
d’aprenentatge per posar-hi paraules,
tant amb els més grans com els més pe-
tits, que durant les sessions de microam-
bients —espais dins I'aula amb propostes
d’aprenentatge corresponents a dife-
rents ambits- son sovint interpel-lats
per les mestres per afavorir la conversa
i I'estructuracid cognitiva de cada es-
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deveniment quotidia. El fet comunica-
tiu pren una especial rellevancia, tenint
en compte la diversitat lingiiistica de la
ZER, diferent segons cada escola.

Dins del projecte lingiiistic s’inclou
també el pla lector, que s’ha concretat
en la programacio anual a través de les
accions per dur a terme des de les bibli-
oteques. Totes cinc escoles tenen un es-
pai diferent reservat a la biblioteca, que
en el cas de Palau de Santa Eulalia aviat
sera public i compartit amb el poble. La

Perspectiva escolar

Un dels espais de Pescola de Vilanant, de la ZER Emporda. © ZER Emporda.

finalitat és proporcionar a I'alumnat un
espai per treballar la lectura amb fins
pedagogics.

Sense cap dubte, pero, una de les ex-
periéncies més enriquidores que s’han
desenvolupat en el marc lingiiistic aquest
curs és la redaccid i elaboraci6 d’una re-
vista feta integrament pels alumnes i les
alumnes de cadascuna de les cinc esco-
les de la ZER. Aquesta revista, que han
anomenat EMPORDA ZER, s’ha vinculat
amb els aprenentatges sorgits en un dels

projectes del primer trimestre i fou envi-
ada a les families per il-lustrar i valorar la
feina feta. Ates que cada escola va triar,
d’acord amb els interessos dels infants,
un objecte d’investigacié determinat,
el resultat ha estat la publicacio de cinc
revistes diferents perd amb un format
comu, per tal de garantir les mateixes
oportunitats d’aprenentatge a tots els in-
fants. La revista ha servit, per tant, com
a instrument d’assimilacid i domini del
coneixement plasmat en una recopilacié
d’articles i imatges que els infants tindran
sempre de record.

El projecte Camins
El projecte anual del curs 2022-2023 és
Camins, que vertebra la programacio de
I'any escolar juntament amb Mirades i
amb altres projectes corresponents a al-
tres ambits com el projecte Divers, de-
dicat al treball amb la diversitat a 'aula,
o el projecte Entorn. Aquest darrer és el
que es vincula al coneixement del medi
social i natural i que s’ha materialitzat,
al primer trimestre, amb el projecte Ali-
mentacio i Sostenibilitat, que va con-
cloure amb la publicacio de les revistes
EMPORDA ZER com a producte final.
El projecte va consistir, seguint el relat
de Camins, en la investigacio i 'estudi
dels camins dels nutrients a dins del cos
huma, des d’una perspectiva biologica, i
dels camins dels aliments des del lloc de
procedéncia fins a les cases de les fami-
lies que els consumeixen, per tal de veu-
re la dimensié més social de 'alimenta-
cidilaimportancia de la sostenibilitat.
En aquest sentit, el que permet el pro-
jecte anual és construir un relat que lliga
diversos projectes que es duen a terme
simultaniament i uns aprenentatges amb
els altres, i que es fa imprescindible per
garantir-ne la globalitat. El mateix passa
amb el projecte d’entorn del segon tri-
mestre, batejat amb el mateix nom que
el projecte anual, que proposa el treball
amb el patrimoni natural proper de ca-



dascun dels municipis de la manera més
interdisciplinaria possible. Aixi, el repte
al qual 'alumnat dedicara els proxims
mesos és la peticio per part dels ajunta-
ments de descobrir o bé posar en valor
algun dels camins rurals del poble. Aixo
implica fer un estudi des de diverses op-
tiques i disciplines, com ara la recerca
historica o la investigacio dels elements
naturals que els caracteritzen mitjangant
I'observacid i la recollida d’informacio.
La direccié d’aquesta recerca s’orienta
partint dels interessos dels infants, sense
descartar 'actuacié docent en la selecci6
d’alguns continguts perqué quedin treba-
llats els aspectes del curriculum.

El projecte planteja, a més, una feina
des de 'educacié fisica, amb la prepara-
ci6 de rutes a la natura, i també un vessant
artistic, ja que s’ha proposat als infants
descobrir el seu propi caminar, la mane-
ra com es mouen pel mon i es mostren als
altres des de metodologies pedagogiques
propies de la dansa i el teatre. D’aquesta
manera, la globalitat dels aprenentatges
queda assegurada. Es preveu una posada
en escena de la part més artistica al teatre
com a cloenda i exposicio del projecte.

Un altre dels objectius de Camins és
connectar I’alumnat de les cinc escoles
en sessions en linia de treball coopera-
tiu. La ZER ja contempla diverses acti-
vitats compartides entre la comunitat
educativa, com les trobades i sortides
conjuntes o les assemblees de delegats.
Aixi i tot, per als alumnes de cicle supe-
rior les reunions de treball en el pla di-
gital son grans oportunitats d’aprenen-
tatge, perqueé la feina en conjunt sorgeix
de la necessitat de col-laborar per fer
un producte compartit. A més, algunes
escoles compten només amb un alum-
ne de sis¢, que en aquestes trobades té
la possibilitat d’entrar en dinamiques de
treball i de comunicaci6 diferents de les
del seu context quotidia. En aquesta li-
nia també s’esta duent a terme el projecte
d’emprenedoria, amb el qual les comuni-

La ZER Emporda incorpora en el seu projecte educatiu la transformacié i la cura dels espais
per fer-los més amables per als infants. © David Pujol.

La ZER Emporda vol obrir
la comunicacio dels
projectes que faidels
resultats de lafeina fetaa
tots els habitants

tats de grans dels cinc centres estan pre-
parant el viatge de final de curs.

La xarxa de relacions de la ZER Em-
porda no només s’esta enfortint mit-
jangant la col-laboracio entre mestres i
alumnes, sino que hi ha la intencié d’es-
tendre-la al teixit social dels municipis,
obrint la comunicacid dels projectes i
dels resultats de la feina feta a tots els
habitants. En el cas de Pont de Molins,
els alumnes van fer, com a part de les
activitats del projecte Alimentacio i Sos-
tenibilitat, la identificacid i 'etiquetatge
dels productes sostenibles de la botiga del
poble. Actuar a la comunitat va provocar
un impacte més significatiu que va tenir un
retorn: el dia de la presentacio del projec-
te I'escola es va omplir. La gent gran que
hi va assistir, a més, va quedar tan agrai-

da que han convidat 'alumnat de l'escola
a berenar. Es aix{ com un projecte inici-
alment pensat per a un nombre reduit de
destinataris ha acabat travessant les parets
de les escoles i arribant més enlla.

Esen el diaadiaiamb el pasapas que
el projecte educatiu de la ZER es desple-
ga per assolir uns objectius compartits
adaptant-se a les demandes de cada con-
text. L'esfor¢ constant per detectar les
necessitats i els interessos dels infants,
aixi com les ambicions i les potencia-
litats de les mestres, assenta les bases
per anar definint un programa educatiu
ple de sentit i connectat amb la comu-
nitat. «Un dels objectius del projecte de
direccio és que les nostres escoles esde-
vinguin el motor de canvi dels pobles.
L’escola ha de ser generadora del fet
cultural, o0 com a minim contribuir-hi»,
conclou la M. Antonia. Queden aspectes
per concretar, per0 ja hi ha ben definida
una linia estratégica que lliga uns projec-
tes amb els altres i els entrellaga, creant
un teixit de relats, metodologies de tre-
ball, valors, complicitats i relacions entre
alumnes i mestres que dibuixen el cami
que cal seguir, amb la il-lusio de qui esta
aprenent alguna cosa nova..

Experiéncia

43



46

=

REPORTATGE

ALESGOLA AGABEM LES
CLASSES A LES DUES

Un total de 25 centres publics tenen un horari lectiu compactat que finalitza al
migdia. Es tracta d’'un projecte pilot que es va iniciar famés de 10 anysique ha
generat un alt grau de satisfaccio. Hi ha veus, pero, que consideren que no ¢€s
una formula Optima perque afavoreix les desigualtats socials. Quins arguments
defensen unsialtres? En parlem amb els principals actors protagonistes.

uin horari haurien de fer els es-

colars d’Infantil i Primaria? De

9.00 a 16.00-16.30 amb una

pausa per dinar que pot superar

les dues hores? O bé una jorna-
da lectiva compactada de 9.00 a 14.00?
A diferéncia de la majoria de territoris
de IEstat espanyol, Catalunya i el Pais
Basc son les dues uniques comunitats
autonomes on preval la primera opcid,
mentre que a la resta la jornada conti-
nuada esta arrelada o fortament arrela-
da, com és el cas de Ceuta i Melilla, on fa
més de tres décades que 'apliquen.

El debat sobre la jornada escolar no és
nou i al llarg del temps ha generat veus a
favor i en contra d’una opcid o una altra.

Hi ha qui manté que una jornada con-
tinuada afavoreix 'avangament de les

Perspectiva escolar

TEXT DE GEMMA CASTANYER

Periodista

extraescolars, aixi com ’hora de sopar i
d’anar a dormir i, per tant, s’adapta mi-
llor a les necessitats organiques de I'in-
fant. D’altres apunten que amb la jorna-
da partida es disminueix la segregacio
escolar, es dina a hores més raonables i
s’atenen els requisits dels escolars més
vulnerables. En tot cas, la qliestio ja ha
arribat a 'agenda politica de la ma del
Pacte de la reforma horaria i 'Objectiu
2025, en que es planteja fer un us més ra-
cional dels horaris per a una millor qua-
litat de vida i benestar de les persones, i
aixo també inclou els dels escolars.

Testimonis d’éxit

El curs 2012-2013 el Departament d’Edu-
cacio, amb la consellera Irene Rigau al
capdavant, va iniciar una experiéncia



pilot de jornada continuada a set centres
d’Infantil i Primaria, que es va ampliar
en una segona fase a 25 escoles durant el
periode 2016-2019. A excepci6 d’alguns
casos, eren els mateixos centres els que
sol-licitaven I’adhesi6 a aquest pla ex-
perimental, després de complir un seguit
de criteris, com un acord generalitzat
per part de les families i les AFA (80%),
a més d’un ampli consens per part dels
membres del Consell Escolar (80%) i el
vistiplau de I'ajuntament o el districte,
entre altres requisits.

Aixi, 10 anys després de U'inici d’aque-
1la experiéncia, la majoria d’escoles que
en formen part mostren un alt grau de
satisfaccio, com demostra el Manifest pel
dret a escollir la jornada escolar, que sig-
nen 21 dels 25 centres, i en el qual soste-
nen «la voluntat de mantenir aquest mo-
del de jornada, tant per part dels infants
i les families com dels equips docents i
dels ajuntaments».

L'Escola Vall-llobrega, al Baix Empor-
da, és un dels centres que ha liderat 'ex-
periéncia pilot de jornada continuada. Els
seus condicionants geografics i sociolo-
gics van afavorir que 'any 2012 la majoria
de les families s’adherissin a la proposta
amb l'objectiu d’estalviar-se viatges i pas-
sar més temps amb els fills. «Al principi
hi havia menys alumnes que es quedaven
al menjador», explica Laura Vila, direc-
tora del centre. «Ara, 10 anys després,
se’n queden molts més», apunta. Actual-
ment, el centre ofereix un horari lectiu
compactat de 9.00 a 14.00 amb dos patis
—el segon més breu—, menjador i acti-
vitats extraescolars fins a les 17.00 hores
de la tarda. «Nosaltres defensem la jor-
nada continuada, pero entenem que no
a tothom li va bé. Moltes de les nostres
families es dediquen al sector turistic i al
sector serveis i agraeixen aquest horari.
I hem detectat menys absentisme entre
I'alumnat d’infantil perqué amb la jorna-
da partida alguns ja no venien a la tar-
da», descriu Vila.

Deu anys despres d'iniciar experiencia pilot de jornada

continuada, la majoria d’escoles que en formen part
mostren un alt grau de satisfaccio

A l'escola Concepcion Arenal la jornada escolar acaba a les 16.00 amb el dinar i activitats
incloses. © Escola Concepcié Arenal.

Un altre factor que destaca son els
beneficis per al claustre. Aquesta for-
mula permet als docents quedar-se de
14.00 a 15.00 hores cada dia i fer una
tarda de formacid. «Hi ha menys ab-
séncies per part del professorat, que pot
conciliar millor la vida personal i labo-
ral», afegeix Vila.

Un horari a la portuguesa

Tot ila bona adaptacio a la jornada con-
tinua que han tingut la majoria dels
centres adherits al pla pilot, els experts
apunten que aquest model no és Optim
perque afavoreix les desigualtats socials,
fomenta la progressiva desaparicio del
servei de menjador, imposa un alt ritme
académic i obliga a dinar infants petits
a hores inaudites. Aixi ho argumenta la

doctora en Sociologia i cap de projectes
de la Fundaci6 Jaume Bofill, Elena Sintes,
autora de nombroses recerques vincula-
des a les politiques publiques del temps i
I'educaci6 amb la finalitat d’assolir soci-
etats més justes. Segons Sintes, la jorna-
da continuada «no és un model valid per
a tothom ni sostenible a escala de politica
publica amb perspectiva d’equitat».

Per a aquesta investigadora, l'alterna-
tiva a una jornada partida amb dues ho-
res i mitja per dinar no recau en ’horari
lectiu continuat, sind en un model inter-
medi similar al que han implantat a Por-
tugal, en el qual els escolars pleguen a les
15.00 hores de la tarda amb I’apat inclos
subvencionat, pero els centres es man-
tenen oberts fins a les 17.00-17.30 hores
amb activitats extralectives voluntaries i
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gratuites. «Tot i que no son obligatories,
un 80% de 'alumnat portugués es que-
da ales extraescolars fins ales 17.00 de la
tarda. Es una opcid valuosa des del punt
de vista de politica publica i no necessa-
riament necessitem més diners dels que
destinem nosaltres a educacio; aquest és
un element important», ressalta.

Financat pel Ministeri d’Educacio i
desplegat pels ajuntaments, aquest pro-
grama, com apunta Sintes, s’ha acon-
seguit sostenir fins i tot en epoques de
crisi. A més, evita desigualtats amb re-
lacié al curriculum extralectiu dels es-
tudiants, una qiiestié que «cada vegada
genera més diferéncies entre les fami-
lies que el poden pagar i les que no», as-
senyala Sintes.

Dinar amb els docents

ATEscola Concepcién Arenal de Barce-
lona tot 'alumnat comenga la jornada a
les 8.30 del matiiacaba ales 16.00 ho-
res, amb el dinar i les activitats de tarda
incloses. Es un horari semblant al que
s’ha establert a Portugal i que ha com-
portat enormes avantatges per a aquest
centre d’alta complexitat, configurat

majoritariament per alumnat vulnerable
per una ra6 socioeconomica o d’origen.
El centre, que imparteix la sisena hora,
va entrar a formar part de 'experiéncia
pilot de jornada continuada el curs 2013-
2014 amb l'objectiu de millorar els resul-
tats académics dels estudiants, rebaixar
la conflictivitat durant 'espai de migdia,
afavorir apats saludables i reduir I'ab-
sentisme durant la franja de tarda.

Per tal d’abordar aquestes qiies-
tions es va idear el Projecte integral per
a I’éxit educatiu, on també es preveien
formacions especifiques pel professorat,
entre altres qiiestions. «Els resultats ens
avalen de manera espectacular. La jor-
nada compactada ens ha ajudat perqué
podem treballar amb tutor i cotutor a
l'aula», destaca Begonya Parés, directo-
ra del centre.

L’escola ofereix activitats lectives de
8.30 a 14.30 hores i a continuacio activi-
tats de tarda obligatories i gratuites per
a tothom: «Part de la sisena hora ’hem
reconvertida en menjador educatiu i
a partir de 3r de Primaria els mestres
dinem amb I'alumnat», apunta Parés.
Les activitats de tarda, entre les quals

La jornada continuada vol reduir Pabsentisme a la franja de tarda. © Escola Concepcion Arenal.

48 Perspectiva escolar

Alguns experts apunten
que la jornada continuada
afavoreix les desigualtats
socials i imposa un alt
ritme academic



hi ha multiesports, cant coral o bé pro-
postes artistiques i1 tecnologiques, es fi-
nancen gracies a les beques menjador i
a una partida que hi afegeix el Consor-
ci d’Educacio de Barcelona. «Intentem
que aquest alumnat tingui les mateixes
oportunitats que altres infants amb més
recursos. Les propostes de la tarda son
variades i es plantegen perqué els siguin
el maxim d’enriquidores possible», des-
criu Begonya Parés.

Segons les avaluacions internes que
ha portat a terme ’escola, gracies a la
implementacio del Projecte integral per
a I'éxit educatiu del 2010 al 2020 s’han
millorat significativament els resultats
de les competéncies basiques de 'alum-
nat de 6¢& en matéries com el catala (del
30% al 80% de nens i nenes que han
superat la prova) o el castella (del 7% al
70%). A més, s’ha incrementat la parti-
cipacio de les families en el Consell Es-
colar, s’han reduit els conflictes i s’han
millorat 'atencid a les aules i el clima de
convivencia general de 'escola.

Poder decidir Phorari dels fills

La Plataforma Volem Jornada Continua-
da a Catalunya, 'actual associacio Edu-
cacio i Llibertat, fa temps que reclama
una normativa viable perque siguin els
centres educatius que tinguin la lliber-
tat d’escollir 'horari que més els convé,
tenint en compte les caracteristiques
de cada escola i municipi. «Som fami-
lies que ens hem unit per reclamar una
jornada continuada per als nostres fills i
filles», recorda Marta Vilalta, secretaria
d’Educacié i Llibertat.

Vilalta viu a Sant Feliu de Guixols, al
Baix Emporda, i és mare de dues nenes
que cursen Infantil i Primaria. Actual-
ment, s’ha trobat amb la casuistica que
a pobles veins com Santa Cristina d’Aro,
Platja d’Aro o Castell d’Aro fan la jorna-
da continuada, pero no és aixi a ’esco-
la on van les seves filles. «cAmb aquests
centres compartim molts serveis, com

© Escola Concepcion Arenal.

ara 'escola de musica. Al nostre munici-
pi s’ha demanat tres vegades, pero estan
tancats en banda», denuncia. Segons la
secretaria d’Educacio i Llibertat, el De-
partament d’Educaci6 no ha dut a terme
un seguiment de 'experiéncia pilot, tot i
que un document fet public destaca l’alt
grau de satisfaccio dels centres, aixi com
les millores pedagogiques i organitzati-
ves que s’han derivat de la jornada con-
tinuada. Ara bé, pel que fa al rendiment
académic, els resultats es mantenen
«igual o sense evidéncies de millora»,
destaca 'informe.

Hi haura canvis en un futur proxim
pel que fa als horaris de les escoles que
integren el pla pilot de jornada conti-
nuada? De moment els centres viuen
amb angoixa la permanéncia any a any
de ’horari compactat mentre que el
Departament d’Educacié assegura que
es prendran «decisions que posin per
davant el benestar de I'alumnat, I’aten-
cié integral i la garantia de I'equitat i la
igualtat d’oportunitats». Segons la se-
cretaria de Politiques Educatives, Nuria
Mora, ja «s’estan duent a terme diver-

ses actuacions de seguiment del pla pi-
lot, a partir de ’elaboracié d’indicadors
objectivables i mesurables que aportin
informacio relativa a l'atencid i al segui-
ment de 'alumnat, perd especialment
d’aquells més vulnerables, per garan-
tir-ne la igualtat d’oportunitats. Aquests
indicadors ens hauran de donar evidén-
ciesiajudar a prendre decisions».

L’ordre dictada per la Generalitat
que estableix els horaris dels centres
fixa per al curs 2022-2023 que ’horari
lectiu de 'alumnat no pot acabar abans
de les 16.00 hores de la tarda, tot i que
prorroga per a aquest mateix curs el pla
pilot de jornada continuada a Primaria.
De fet, el curs 2020-2021 el Departa-
ment ja va incloure algunes modifica-
cions en 'horari escolar, escurgant la
franja del migdia, en la linia de les actuaci-
ons que defensa la Fundacio Jaume Bo-
fill, el Pacte de la Reforma Horaria i la
Federacié de Moviments de Renovacio
Pedagogica. «Les dificultats de concili-
acio horaria de les families s6n una rea-
litat i el Departament n’és conscient»,
conclou Mora..
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HAN FET HISTORIA

UN DIA A LA COLONIA
ESCOLAR DE VILAMAR

Es una bona noticia la presentacid recent del llibre Colonies de
Vilamar. Una aventura pedagogica a Calafell (1922-1936), en el qual
he tingut el privilegi de poder redactar el proleg. Un treball coral
excel-lent, ben il-lustrat, amb una edicio digna, que recull una
experiencia de republica d’infants d’altissim nivell educatiu.

TEXT DE CARME ORTOLL GRIFOLS

Mestra, exdirectora general d'Educa-
cié Infantil i Primaria, i directora de
la Fundacié Artur Martorell

FOTOGRAFIES DEL
FONS HISTORIC DE L’ASSOCIACIO
DE MESTRES ROSA SENSAT

ada estiu des del 1906 I'Ajun-
tament de Barcelona, de la ma
de la Comissi6 de Cultura, en-
viava nois i noies de les classes
més humils de la ciutat a dife-
rents entorns de Catalunya des d’on es
pogués viure i conviure en plena natu-
ra, ja fos des d’indrets prop del mar o
de la muntanya, amb la finalitat que els
infants més vulnerables de la ciutat po-
guessin respirar aire pur i aixi millorar
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la salut, tant a nivell fisic com en practi-
ques d’aprenentatge educatiu.

Aquestes sortides planificades amb
aquesta finalitat es van anomenar colo-
nies escolars. Amb I'objectiu d’atendre
cada criatura durant un temps, depe-
nent de les necessitats que presentava
cada infant, feien torns d’entre 20 i 35
dies per tal que gaudissin d’una forma-
cid integral que els ajudés en el desen-
volupament. Una d’aquestes colonies
escolars es va portar a terme a la platja
de Calafell i va rebre el nom de Vilamar.
Es va fer durant els mesos d’estiu des de
'any 1922 fins al 1936 amb el desig d’afa-
vorir la vida d’aquells infants.

Pere Vergés, Artur Martorell i Enric
Gibert, en diferents époques, en van
ser els directors, que juntament amb
una bona colla de mestres i nens i ne-
nes, d’entre 8 112 anys, les van viure i les

van fer viure en ambients d’aprenentat-
ge amables que donaven pas a propici-
ar-ne, tant en I’ambit educatiu com de
la salut, el major rendiment. Aquelles
valoracions positives de la colonia van
demostrar que el cami empres els porta-
va cap a un bon fi, i que s’acomplien amb
escreix els objectius planificats amb vis-
ta al millor benestar de les criatures.

Calafell va ser escollida per la Co-
missié de Cultura per I’alt nivell de sa-
lubritat de les platges i també pels espais
naturals i I'aire sa que es respirava entre
la mar i els pins, que eren d’una gran be-
llesa, aixi com per la proximitat de I’es-
tacio de trenila facilitat de comunicacid
amb la ciutat de Barcelona.

La colonia es va instal-lar a la matei-
xa platja, a la part de la sorra fina, res-
guardada per la pineda de cal Llagoste-
ra, en uns pavellons de fusta aprofitats



de la Fira de Mostres de Barcelona. Alla
es van ubicar les viles, amb casetes sepa-
rades per un jardinet, i al davant de ca-
dascuna d’elles un gran velarium que els
protegia del sol del migdia.

Menjar bé i fer exercici fisic

Ala colonia, en llevar-se cada mati, es vo-
lien acomplir dos grans objectius. D’una
banda, millorar tant com fos possible la
salut de cada nen i nena, amb una ali-
mentacid nutritiva, amb bones estones
de repos i de descans del cos per aixi
recuperar for¢a, amb migdiades cur-
tes per0 qualitatives, i amb gimnastica
diaria a l'aire lliure. I de I'altra, que les
activitats d’aprenentatge proposades els
obrissin horitzons cap a nous sabers i
noves inquietuds per aprendre, fent de
Vilamar no tan sols un lloc de recés o
un retir de contemplacio, sin6 també un

lloc de motivacid, d’observacid, d’estudi

ide recerca.

Com deia el mestre Artur Martorell,
«per retornar, als infants, plens d’in-
quietuds, més habils en els sabers i més
destres i encuriosits de les petites me-
ravelles, més conscients de les diverses
possibilitats de la vida i alhora més plens
de salut, més enfortits de musculatura,
ben nodrits d’alimentacio».

Irecordava en els seus escrits: «L'en-
senyar a llegir el llibre de la vida del moén
i dels homes, el de despertar I'esperit
d’observacié en aquelles criatures que
el tenen adormit, el de desplegar-lo do-
nant-li ales en que flueixen com un do».

M’explicava ’avi Joan, un calafellenc
que com molts d’altres anava a ensenyar
a les criatures 'art de la pesca, que el
contacte dels vilamarins i vilamarines
amb la gent de poble era continuada:

Calafell va ser la vila escollida per
fer les colonies escolars per la

salubritat de les platges i Paire sa
que es respirava.

pescadors que vigilaven els banys, pa-
gesos que els portaven aliments dels
camps, cuineres que els preparaven els
apats... Aquell anar i venir de coneixe-
ments, d’observacions i de nous reptes
els obria curiositats que els encamina-
ven cap a l'accid i al treball de nous apre-
nentatges. Aquella temporada de viure
fora de casa creava als infants la motiva-
cio de veure i comprendre que cada dia
s’aprenien moltes coses, i encara més si
s’anava pel mon amb els ulls ben oberts.

Si ara ens traslladéssim 100 anys en-
rere en el temps i ens encuriosis saber
que feien aquells infants i mestres un dia
qualsevol a la colonia de Vilamar, llegint
i recollint escrits d’un dels dietaris del
mestre Martorell, aixi com dels altres
directors, mestres, infants i diaris de la
colonia, tenim la sort de poder saber i re-
cordar que cap a les set del mati, quan el
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conserge marcava I’hora a cada caseta, i
aprofitant que tenien aquell munt d’aigua
a 'abast, el primer que feien els infants
era posar-se el vestit de bany que tenien
penjat darrere de les portes i sortir amb
petits grups de les viles, sempre vigilats
per un parell de mestres i un pescador,
i tirar-se al mar per fer el primer bany i
ocupar-se de la higiene del dia. El bany
de mar era una soluci6 d’estalvi d’aigua
diaria dels espais d’higiene que era a la
vegada rapida i eficag.

Banys de mar i de sol sota vigilancia
Un mariner marcava amb la seva pre-
séncia dins l'aigua el limit fins on podien
arribar els infants. Llavors ells es remu-
llaven bé, feien un capbusso i se’n torna-
ven cap a les viles per vestir-se i desfer
els llits, amb la intencid que tot quedés
ben airejat. Cap a les vuit esmorzaven sota
la pineda i després retornaven a les viles
a fer els llits i endregar la roba i les se-
ves coses. A quarts de deu, tots estaven
a punt a la platja per fer els exercicis de
gimnastica i a continuacio els banys de sol
per, novament, abans de dinar, fer una
estona de banys de mar.

Quan els infants eren al sol, sempre
portaven posats els barrets i, tal com s’ex-
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plica també en els dietaris d’Artur Marto-
rell, la vigilancia extrema de les criatures
en aquest aspecte va fer que no s’hagues-
sin de lamentar mai insolacions. També
es canviaven el vestit de bany després de
cada bany o dels exercicis de gimnasti-
ca, i es posaven la roba adequada i unes
espardenyes de vetes sense mitjons per
aixi poder tenir la maxima precaucio de
no fer-se ferides. Anar descalg estava to-
talment desaconsellat.

Els exercicis gimnastics, que tenien
uns 20 minuts de durada, no eren mai
d’estirar només bragos i cames, sin6 que
es vigilava, en cada canalla, la posicio dels
moviments que feien. En acabar la gim-
nastica prenien els banys de sol i s’ajeien
a la sorra ben estarrufats. Artur Martorell
escrivia: «Els mestres, la infermera i jo vi-
gilavem gradualment la durada de I'expo-
sicio al sol, noi per noi, i al més petit senyal
d’irritacid els féiem tapar».

En acabar I'estona del bany de sol, es
preparaven per al bany de mar, que aquest
cop era de curta durada, mig quart a tot
estirar. Es banyaven per grups d’entre 10
i14 infants, i era el moment en que apro-
fitaven per ensenyar-los a nedar. Quan les
criatures es banyaven, sempre era en un
lloc on a peu dret I'aigua els arribava com

a maxim fins al pit. [ depenia de I'alcada
de cada infant poder banyar-se més a la
vora o més endins de la mar.

En acabat, anaven directament cap a
les dutxes, es passaven aigua i sabo, s’ei-
xugaven, es vestien i tots ben clenxinats
es posaven a punt per trobar-se sota dels
velariums. Alla es reunien per fer la gim-
nastica respiratoria. Com totes les acti-
vitats, ho feien en petits grups, i aixi el
mestre podia personalitzar els exercicis
segons les necessitats de cadascu.

Per torns, uns anaven cap a parar tau-
les per dinar i els altres disposaven d’una
mitja hora per jugar. El dinar, distribuits
en taules de sis, es feia sota la pineda, i els
encarregats anaven al taulell a buscar el
menjar i el portaven a les taules. Alla hi
havia els mestres que dinaven amb ells i
el distribuien un per un atenent la gana
iles necessitats nutritives de cada nen o
nena. Abans de dinar, tothom es posa-
va dret al costat de la cadira, es treien el
barret i feien amb una petita pregaria la
benediccio de la taula. En acabar, anaven
ales viles per endrecar els tovallons i lla-
vors disposaven de mitja horeta per jugar.

A les dues en punt agafaven el coixi i
anaven cap a sota del velarium per fer la
migdiada, que tenia una durada d’una

Totes eren activitats en
plena naturai allunyades
de les que vivienen
alguns pisos humits

de Barcelona

Després de la
migdiada els infants
feien lectura, misica,
dibuix o taller de
barques.



hora. Aquesta hora del migdia a Vilamar
es respirava una dol¢a quietud. Mentre
els infants descansaven, entre les ona-

des es comencaven a veure algunes bar-
ques que retornaven plenes de peix cap
ala platja. A les tres de la tarda anaven
despertant els que encara dormien i
amb calma endrecaven els coixins i aga-
faven els blocs i els estris que necessita-
ven per fer la feina de la tarda.

Uns anaven cap a musica, d’altres
cap a I’espai del taller de barques, d’al-
tres a lectura o a dibuix. Tots treballa-
ven activament, cadascu aprenent des
dels diferents aspectes que els propiciava
I'entorn. Totes eren unes activitats sa-
nes en plena natura i allunyades de les
que vivien en alguns dels pisos humits
de Barcelona. Cap a les cinc berenaven
i aprofitaven per llegir el correu que
havia arribat a la colonia. Rebre correu
dels de casa era també una de les il-lu-
sions de la mainada.

Després era’hora dels jocs a la platja:
bitlles, estels, futbol, rescat... Una de les
millors hores del dia i, a més, el moment
en qué el sol prenia un color d’or vell i
ja no cremava. Tots els espais de joc, de
treball o de musica, on cada criatura feia

el que més li agradava, sempre enfocats
a un caracter educatiu, omplien de bon
fer algunes estones de la tarda.

Molts dies acabaven la jornada pas-
sejant per la platja acompanyats dels
mestres, i alguns d’ells s’allunyaven una
mica de les viles per anar a veure com
arribaven les ultimes barques carregades
de peix. Cap a les set del vespre tothom
tornava a la colonia i, tal com havien fet
al migdia, es dirigien cap a la pineda a so-
par. Quan es feia fosc disposaven a ’hora
de I'apat d’una instal-lacio eléctrica.

Oracions sota el cel estrellat

A dos quarts de nou es reunien i un
mestre els comptava un per un per veu-
re que tots es trobessin bé, i llavors era
el moment de posar-se en rotllana i
cantar algunes cangons i fer una esto-
na de conversa. Els agradava allargar
aquesta estona i cap a les nou s’aixe-
caven i, seguint el costum que hi havia
establert a la colonia, anaven fins a la
vora del mar i sota un cel ben estrellat
entonaven I'oracio de nit. Després, amb
tranquil-litat i entre silencis i paraules
en veu baixa, cadascu anava cap a la
seva caseta.

Al mati, els banys
de sol i exercicis de
gimnastica.

També explica el mestre Artur Mar-
torell en el dietari que a la nit, a les ca-
setes, els mestres auxiliars es quedaven
amb els nois, i que ell, quan tots dormien,
acostumava a fer un tomb per totes i
després es reunia amb els altres mestres
per comentar com havia anat el dia i pre-
parar la jornada de 'endema. El contac-
te directe amb la natura i respirar l'aire
del mar i dels pins els oferia viure una
vida més sana de la que les criatures res-
piraven a la ciutat.

Quan es llegeixen els escrits fets per la
mateixa canalla i els seus mestres als dia-
ris de Vilamar, sembla que alla s’aturava
el temps i es retenien les hores. Aquella
tasca continuada, els coneixements ad-
quirits, el treball amb la gent del poble,
totes aquelles experiéncies viscudes a la
platja, compartint grans marges de lliber-
tat, els ajudaven a despertar cada dia no-
ves curiositats i els creaven ansies i moti-
vacions per aprendre.

D’aquells espais i d’aquell temps a la
colonia, els infants no només s’empor-
taven un sac ple de sabers i de millores
en la seva salut, sind també la magia dels
bons records i llicons plenes d’emocions
id’espiritualitat.

Aquells infants que havien arribat
feia un mes a Vilamar tornaven cap a la
ciutat carregats d’inquietuds i de ganes
de compartir amb les families tot el que
havien viscut i de continuar-se enriquint
de tot el que ara, després d’aquestes pa-
gines viscudes a les seves vides, els po-
dia oferir la ciutat.

Avui, després d’aquesta passejada re-
cordant la magnifica tasca dels mestres i
directors que van viure les colonies de Vi-
lamar, podriem compartir que aquell tre-
ball de fa 100 anys, tant intel-lectual com
social i huma, encara és un bon mirall de
la renovacio pedagogica al nostre pais. o

Han fet historia
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JOHN
DEWEY

Vaser dels primers que es va
plantejar, des d’'una concepcio
filosofica global, la necessitat
d’una reforma en l'educacio. Creia
en la unitat del coneixement, que
vinculava amb I'accio, i va tenir una
gran influencia en el moviment de
renovacio pedagogica catalana del
primer ter¢ del segle xx.

TEXT DE XAVIER BESALU COSTA

Mestre i pedagog. Doctor en Ciéncies de I'Educacio

54 Perspectiva escolar

ohn Dewey (1859-1952) va ser un intel-lectual de pri-

mera categoria, un cientific social que va excel-lir no

nomeés en el camp de la pedagogia. Va tenir una vida

llarga i va fer de professor en diverses universitats

nord-americanes, entre les quals la de Chicago (1894-
1904), on va crear la Laboratory Elementary School, una escola
annexa a la universitat, i la de Columbia (1904-1930). Politica-
ment era un liberal, un socialdemocrata en els nostres parame-
tres. Dit d’una altra manera, no era cap revolucionari, siné un
ferm defensor de la democracia representativa, de 'economia
de merecat, de la llibertat i la tolerancia, i de I’estat del benestar.
Pel que fa a la politica educativa, fou un defensor decidit d’una
vertadera igualtat d’oportunitats i de les politiques compensato-
ries. Les seves idees van ser enormement influents fins als anys
cinquanta del segle passat, tant als Estats Units com arreu del
mon. Pel que fa a Catalunya, la seva petjada és innegable en el
Pere Vergés de ’Escola del Mar, en la Rosa Sensat de 'Escola de
Bosc i, per descomptat, en Eladi Homs, que, durant la seva esta-
da als Estats Units, el va poder escoltar en directe.

Arran del fet que els sovietics passessin al davant dels
nord-americans en la cursa espacial, la societat dels Estats Units
va experimentar una reaccio airada que va dirigir la seva mirada
cap al sistema educatiu, acusant-lo de ser el principal respon-
sable d’aquest fracas, per ineficag i excessivament permissiu,
i cap a pedagogs com Dewey, a qui es culpava de menystenir
la importancia dels sabers cientifics i d’atorgar excessiva auto-
nomia als docents. Tot plegat qualla en un moviment de revisio
del curriculum que, seguint I'estela de 'organitzacio cientifica del
treball industrial, i emparat en la psicologia d’arrel conductista,
desemboca en la pedagogia per objectius i en un enfocament
tecnologic de I'educacio, que s’estendra com una taca d’oli per
tot el mon. Un enfocament que posa 'accent en les matemati-
ques iles ciencies experimentals, que deixa en segon terme tant
les humanitats com les arts, que busca per damunt de tot I'eficien-
ciai el control dels resultats d’aprenentatge, i que menysté tot
allo que fa olor de pedagogia.

Pero el John Dewey que es volia combatre era un ninot fet
a mida que, en cap cas, responia ni al seu pensament ni a les
seves orientacions pedagogiques. Per descomptat que estava
convencut que el punt de partida de qualsevol procés d’ense-
nyament i aprenentatge han de ser sempre els interessos, els co-
neixements iles experiéncies dels infants i joves. Pero deia tam-
bé que, si bé aquests interessos no han de ser reprimits, tampoc
no han de ser complaguts al peu de la lletra, sind que s’han de
prendre com a indicadors del grau de desenvolupament, del que
son capacos de fer, com una invitacio a avang¢ar en una direccio
determinada. Perqué aquests interessos i sabers son fruit de la
seva vida encara breu, limitada i concreta, i no deixen de ser



Defensava la igualtat d’oportunitats
i creia que I'escola havia d’ensenyar
aviure en una societat oberta,
democraticai en llibertat

embrionaris, transitoris, fluids... Si el punt de partida havia de
ser aquest, el punt d’arribada, el que el docent ha de tenir al cap,
és el que Dewey anomenava programa d estudis i nosaltres cur-
riculum, que conté un cos de coneixements avalats i contrastats
per les diverses ciéncies, sabent, pero, que és lluny de 1’ex-
periénciaide I'interés immediat dels alumnes i que es presenta
fragmentat i allunyat de la realitat quotidiana. Aleshores, I’edu-
cacid s’hauria d’entendre com aquest procés de reconstruccio
continua que va de ’experiéncia actual i concreta de I'infant a
la resposta que proposa la ciéncia. En aquest sentit, considera
que és del tot erroni enfrontar vida i curriculum, perqué el que cal
és que aquests dos mons, en principi tan allunyats, interaccionin i
es fonguin en activitat escolar.

La figura del docent

Dewey dibuixa clarament el sentit i la qualitat dels docents:
han de ser, d’entrada, persones que estimin I'ofici i tinguin ganes
de treballar amb infants i joves. Pero aquestes disposicions han
d’anar acompanyades d’una bona formaci6 cientifica en algu-
na materia del curriculum, de manera que seria desitjable que
haguessin experimentat el plaer i les dificultats de la recerca. El
docent que propugna Dewey és una figura molt present, cons-
cient de l'autoritat que li ha estat atorgada i de la responsabilitat
personal i social que se’n deriva. Una de les feines més impor-
tants que té és coneixer cadascun dels aprenents, els seus inte-
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ressos, les seves capacitats potencials, per tal de poder preparar
les activitats, reptes, materials i ambients més adients per pro-
moure’n el creixement i aprenentatge. Igualment, el curriculum
en la practica hauria de ser una creacio genuina de cada docent,
una espécie de mapa util per guiar I'accid, en sintonia amb el
curriculum oficial i fent servir tots els instruments i conceptes
que ens ofereixen les diverses disciplines. Perque el curriculum
només té valor per als docents, en tant que aporta sentit, segu-
retat i horitzo al procés d’ensenyament i aprenentatge. I és que
Dewey no prescriu cap metode concret: la recerca és el metode.
Partir d'una situacio problematica, complexa, interessant; com-
prendre’n 'abast amb I'ajuda de tota la informacid i els recursos
i materials disponibles; assajar les hipotesis plantejades i con-
trastar-les, i aplicar el coneixement adquirit donant forma a un
producte concret. Un deixeble de Dewey posara nom a aquesta
manera de procedir: sera el métode de projectes estructurat i
difos per William H. Kilpatrick.

Hi ha encara la dimensio social i ciutadana de la pedagogia
de Dewey. Per a ell, 'escola havia d’ensenyar a viure en una so-
cietat oberta i democratica. Per aix0 calia que hi experimentes-
sin la capacitat d’iniciativa, la independéncia de criteri, el dialeg
ila deliberaci6 com a forma de gestionar i resoldre els conflic-
tes, la responsabilitat amb les decisions preses, la col-laboracio i
el treball en equip, I'interés pel bé comu i per les diverses proble-
matiques socials, i, per damunt de tot, la llibertat.e
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SEMPRE A PUNT!

La pediatria social, més que una subespecialitat pediatrica, ¢s una actitud del
professional envers les dificultats de les families per atendre correctament llurs
nens, nenesiadolescents arran de les circumstancies socials especifiques i
singulars que els toca viure. Saber gestionar els nombrosos factors que intervenen
en els casos de maltractament greu i abus sexual infantil esdevé una tasca ingent,
una carrega massa pesant per poder ser assumida per un sol professional. Ens cal,
doncs, treballar en xarxa i fer cami plegats. Si a un infant li falla la sort biologica,
silifallala familia, no li pot fallar la tribu.

TEXT DE FRANCESC DOMINGO SALVANY

Pediatre col-laborador docent de I'Equip Funcional

ntre els professionals que tenen
un paper prioritari en el mon dels
infants hi ha els mestres i pro-
fessors. La psicologa Carme Te-
llo parla de ’escola com a factor
protector. L’escola és -o hauria de ser-
un espai segur, lliure i de confiancga, on
s’estableixen relacions socials i d’amis-
tat; 'infant veu i viu relacions d’autoritat
ijerarquia; s’ofereixen continguts, ha-
bilitats, coneixements, normes i limits;
s’observen les relacions entre els adults,
i hi ha una relacio estreta amb un tutor.
Tots els professionals que treballem
en el mon de l'infant estem cridats a
construir un equip, una xarxa, un carro.
Lao Tse és delicios quan diu: «Desmun-
ta les parts d’un carro, i no quedara car-
ro». I cal reconéixer que és ben bé aixi.

Perspectiva escolar

d'Expertesa Lleida, Alt Pirineu i Aran

Treballar en xarxa demana no només
tenir les aptituds -els coneixements i les
habilitats necessaris-, sin6 també, i prin-
cipalment, tenir 'actitud -estar dispo-
sats a actuar-, que és la qualitat que no
suma sind que multiplica el resultat del
nostre treball.

La xarxa esta formada per molts nu-
sos, 1 molts nusos, desconnectats, poca
pesca contindrien. Un sol nus no fa mai
una xarxa. El treball en equip podra fun-
cionar si cadascun dels nusos sap allargar
la ma envers els nusos de la vora i ajuda a
fer aixi un filat preparat per ser llancat a la
pesca. Aquesta sensibilitat de donar i re-
bre, de compartir més que de competir,
ens ajudara a assolir resultats impensa-
bles en actuacions individuals. El treball
en xarxa neix al cor de cada nus. I bate-

ga per compartir el ritme, amb il-lusio i
simpatia, amb els nusos veins. El nus es
reconeix limitat i precisament per aixo
demana l'intercanvi i el lligam amb els
altres companys de cami, per trobar-hi
la humanitat i la tendresa que li cal per
exercir la seva professio d’ajuda.
Saber-nos adaptar a d’altres mane-
res de veure el mén ens permet apren-
dre que unes mateixes coses poden ser
vistes d’'una manera diferent. I aquesta
diferéncia és la que ens enriqueix. Nai-
xem delerosos d’afecte perqué sense
lligam ni vincle no sobreviuriem. Tam-
bé a I’edat adulta, i especialment en el
treball en xarxa a les professions d’aju-
da, l'avidesa de caliu es fa present. Amb
aquesta filosofia compartida hem apres
els uns dels altres i ens hem fet costat



quan algu defallia. En el moment de cre-
ar la nostra llista de companys de xarxa,
ens interessa el pas previ de la conei-
xenca personal dels altres nusos més
propers. Compartir una mutua presen-
tacio, relaxada, per saber qui és I'altre,
1 quina és la millor opcid de trobada, és
un fet valuds. Haurem posat noms a les
cares i cares als noms. Ens haurem mi-
rat als ulls i ens haurem conegut. I cada
cop que ens calgui telefonar-nos, no hi
haura a l'altra banda del fil un carrec o
una funcid, sino la Teresa o el Bernat.
No compta tant el carrec que l'altre té
com la capacitat de compartir.

Les «Barnahus»
Temps enrere aparegué al Butlleti del
Col-legi Oficial de Metges de Lleida un ar-
ticle sobre les cases d’infants (Barnahus
en islandeés), escrit per la responsable
de politiques d’infancia a Catalunya de
Save the Children, Emilie Rivas, amb el
titol d’El model Barnahus a Catalunya.
N’apuntaré els trets més importants. En
larticle s’insisteix en la necessitat d’un
canvi de model pel que fa a 'abordatge
dels abusos sexuals a la infancia, que
posi l'interés superior de I'infant al cen-
tre del procés. I per fer-ho possible ens
cal, com a primer pas, ser conscients de
la dimensi6 del problema de I’abus se-
xual infantil: tot i que a Catalunya, 'any
2019, se’n van declarar, «<només», 550
casos, els estudis ens evidencien que
n’és victima una de cada cinc persones.
Un de cada cinc infants, a Europa,
és victima d’abus sexual infantil, i mal-
grat ser una problematica tan estesa, el
sistema actual d’atenci6 a les victimes
no esta adaptat a les seves necessitats:
en lloc de protegir-los els exposa a una
situacio de victimitzacid secundaria,
que vol dir el pelegrinatge pels serveis
de salut, la policia, els serveis socials de
proteccid, els de justicia, i haver de re-
petir una vegada i una altra la vivéncia.
I aquesta repeticid de 'explicacio del

relat altera el testimoni, que, sovint,

és I'inica prova contra l'agressor. Aixd
és el que esta passant a Catalunya, on
gran part dels casos oberts no acaben
en condemna a causa de la manca de
proves.

En aquestes cases d’infants el nen o
la nena conta la seva historia una unica
vegada i ho fa des d’un entorn amiga-
ble. L'entrevista és vista pels professi-
onals dels diferents departaments i, a
més, esta gravada, per evitar que 'in-
fant hagi d’anar a judici. Aquesta ma-
nera d’actuar, a més de millorar la re-
cuperacio psicologica de 'infant, fa que
la declaraciod tingui més qualitat i més
informacio.

L’important en aquest model és que
hi hagi un protocol clar sobre les tas-
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ques que cada professional té i que els
professionals estiguin especialitzats en
les seves arees. A les «Barnahus» hi ha
dos tipus d’equips: 'equip fix, que sem-
pre esta present a la casa, i 'equip mo-
bil, que s’hi trasllada quan ha de fer les
seves tasques. L'equip fix esta format
per un coordinador, un treballador so-
cial i un psicoleg clinic. L’equip mobil
esta constituit pel jutge d’instruccio i
el fiscal, el psicoleg forense, el metge
forense, el pediatre i 'advocat especi-
alitzat. La primera casa, en fase de pi-
lotatge fins a aquest 2023, esta ubicada
a Tarragona, amb el lideratge de la Di-
reccid General d’Atenci6 a la Infancia i
I'’Adolescéncia, que en té la competén-
cia. Mentre esperem la «Barnahus» de
Lleida, qué s’esta fent amb els infants
victimes de violéncia sexual o maltrac-
tament greu?

Un nou protocol amb visié global
L’any 2017 s’edita el protocol marc d’ac-
tuacions contra el maltractament a in-
fants i adolescents de Catalunya, que
desenvolupa articles concrets de la Llei
14/2010, de 27 de maig, dels drets i les
oportunitats en la infancia i I'adoles-
céncia. Aquest nou protocol potencia
una visio global i integradora. També hi
ha Equips Funcionals d’Expertesa dis-
tribuits arreu, que son els encarregats
de tractar els casos de maltractament
greu i dels abusos sexuals infantils de
més de 72 hores. En els casos urgents,
de menys de 72 hores, el lloc d’abor-
datge és I’hospital de referéncia, atés
que aix0 permet en una unica atencio
immediata i conjunta (de pediatria,
infermeria, treball social, ginecologia
i medicina forense, amb la col-labo-
racio dels cossos de seguretat si calen
mesures de proteccid) fer front, a més
de l'afectacio fisica i psicologica, al risc
de malalties de transmissid sexual, la
possibilitat d’embaras, i la garantia de
la custodia de les proves.

Sempre a punt!
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| CARLES AULI




La Gloriaien Carles han estat i son pedagogs.
Pero no nomes a les aules. També a la vida: quan
obren les portes de casa seva als amics, quan han
gestionat recursos per a la gent menys afavorida,
quan han acompanyat en el creixement els seus
fills o els dels seus veins en el moviment escolta,
quan han participat en revistes i projectes locals...
Aprendre i ensenyar -la pedagogia és aix0- han
estat els seus motors vitals, que han assentat les
bases del seu projecte comu.

TEXT DE PITU BASART

Filoleg i escriptor

FOTOGRAFIES DE JOAN JUANOLA

ns hem trobat a casa d’en Catles

ila Gloria, a Olot, al barri del Pla

de Baix. El menjador que ens ha

acollit, al primer pis, és tot llum.

Un finestral magnific fa content
el fotograf -Joan Juanola- i porta els ulls
de David Pujol fins al pla de Santa Mag-
dalena i el Puigsacalm, que son ben vis-
tents. Uns pastissets de xocolata i uns
cafés que ens ha ofert la Gloria hi han
posat el llag per afinar la idea i amorosir
el mot al voltant de la taula.

La historia comuna d’aquesta parella
de mestres comenga a tercer de carre-
ra. Tots dos cursaven Pedagogia i tots
dos es veien envoltats del marasme de
vagues i manifestacions de finals dels
seixanta i principis dels setanta. L'es-
tudi en grup i les utopies que els fluien
per la sang van fer la resta: els van anar
acostant fins a trobar-se. Durant aquests
anys d’apropament, uns quants factors
van ser capitals a les seves vides. Per una
banda, el descobriment de les escoles
d’estiu de Rosa Sensat, que a partir del

1965 van deixar en Carles tan merave-
llat que li van convertir la vocacio en ob-
jectiu de vida. I de laltra, el Centre de
Colonies de Vacances i ’'Escola de I'Es-
plai de Barcelona; alla van conéixer gent
tan valuosa com Quim Franch, Alfons
Martinell o Lluis Marin, dels quals van
aprendre que la pedagogia no s’esdevé
unicament a dins de les aules.

Durant la carrera i fins al casament,
en Carles va treballar a diverses esco-
les de Barcelona per comengar a gua-
nyar-se la vida i acomplir aquell somni
que s’havia proposat: I’Escola Laieta-
nia, elitista, pero innovadora; ’Escola
Mediterrania i la Tramuntana, que aco-
llien infants del Carmel. Un cop llicen-
ciat va haver de fer la mili. I, acabada,
va ser interi dos anys a I'institut del Ven-
drell, on va patir una mala experiéncia
amb els companys de claustre. La Glo-
ria, abans de casar-se, va estar quatre
anys a I’Escola Pere Vergés, de Badalo-
na, que ocupava una torre del segle X1x:
era privada i d’elit, perd seguia la pe-
dagogia de l'antiga Escola del Mar; s’hi
acollia individualment la mainada, a
cada classe hi havia encarregats diver-
sos —un cronista, un de manteniment,
un d’ordre i de neteja...—; s’hi treballava
per projectes; hi eren importants la na-
tacio, la musica i 'expressio corporal,

i no es valoraven del mestre les titula-
cions i els cursos, sind la destresa i la
dedicacio.

Tot i que el festeig va comengar a
I’acabament de la carrera, no es van ca-
sar fins a 'any 1975. El compromis no
es va confirmar a partir d’un anell, siné
d’una l’alian¢a, d’un projecte comu,
que tenia com a metalls preciosos la pe-
dagogia i el compromis amb I'educacio.
Un cop casats, per problemes de salut
del pare d’en Carles, van anar a viure a
Olot. La Gloria va entrar d’interina de
socials a I'IES La Garrotxa, mentre que
en Carles va passar per les escoles Llar i
el Petit Plan¢o, on va fer classes de ca-
tala i de reforg.

L'IES La Garrotxa

Aquest va ser el centre que els va reu-
nir definitivament, quan 'any 1977 hi va
entrar en Carles. Alla van aplicar i desen-
volupar tots els principis i les idees que
havien anat aprenent i covant. E1 1978,
la Gloria es va treure les oposicions i
quatre anys després, en Carles. El pro-
jecte educatiu que van ajudar a crear
a 'IES La Garrotxa tenia una idea: el
compromis i la responsabilitat del mes-
tre a dedicar-se tant com pogués a aju-
dar 'alumne en l'aprenentatge, sense
obligacid ni pressio, perd amb il-lusid.
Una idea espléndida, pero exigent,
que demanava un gran esfor¢ d’hores
per tirar endavant ’ensenyament per
projectes, que continuament s’anaven
renovant. L'horari que es proposava als
professors era de 40 hores setmanals,
que havien d’anar acompanyades d’una
comunio total amb la idea que regia
el projecte educatiu. La dissensio del
professorat en dificultava I’execucio,
evidentment. El grup promotor inicial
estava format per Tomas Costa, Con-
cepcid Ferrés, Joana Torner, Xavier
Vergés, Lluis Sacrest, Albert Bramon...
ien Carles i la Gloria. Tots tenien una
idea de I'educacio que se sostenia en un
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ensenyament per projectes, de col-la-

boracid, interdisciplinari, obert a I'ex-
terior -els caps de setmana, per exem-
ple, 'alumnat immigrant feia us de les
instal-lacions del centre-. Unes idees
apreses ni més ni menys que en aque-
lles escoles d’estiu de Rosa Sensat. La
fe en el projecte dels promotors era tan
ferma que fins i tot s’hi va arribar a cre-
ar una bossa comuna a la qual anaven
els sous de tots els carrecs i que es re-
partia entre ells igualitariament.

El prestigi d’un projecte

Tot i que només es va portar a terme
d’una manera estricta quatre o cinc
anys -1’¢poca en qué l'institut va tenir
un nombre de professors i alumnes rao-
nable-, aquell projecte educatiu va dei-
xar moltes llavors en forma d’idees i de
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maneres de fer que van anar alimen-
tant la futura idiosincrasia del centre.
Evidentment, quan alumnat i professo-
rat van créixer massa, se’n va anar per-
dent la fai¢6 inicial i, de mica en mica,
aquell somni pedagogic total, aquella
utopia, va comencar a fer aigiies. Les
comissions de treball tan actives i que
dinamitzaven el centre van comencgar
a diluir-se, les bosses comunes van
desaparéixer, es va anar perpetuant el
grup directiu, les idees inicials es van
convertir en un dogma i van anar apa-
reixent els privilegis. Com que alguns
encara creien en el projecte, un grup
-en Carles ila Gloria i d’altres que s’hi
van incorporar- va continuar treballant
amb les idees inicials, pero a escala
més individual. Anys després, pero,
quan la Gloria i en Carles es van jubi-



Gléria Llinas Mir6 (Barcelona, 1949)
és de la Dreta de I’Eixample. El seu
pare, en Ramon, era metge i estava
atent a 'ensenyament de les seves
tres filles; la Pepita, la mare, tenia
cura de la familia. La Gloria va fer els
primers estudis a les Escolapies del
carrer Arago de Barcelona. Pero va
cursar primer i segon de batxillerat
al col-legi Talitha, que la va marcar
d’una manera especial: era un cen-
tre amb un planter de mestres unic
—M. Teresa Codina, Anna M. Roig,
Pilar Benejam...—, una escola acti-
va, amb una pedagogia innovadora,
sense notes, amb informes i una es-
treta relacio amb els pares, els quals
pagaven en relacié amb els ingressos
familiars. Va cursar la resta de Batxi-
llerat a l'institut public Montserrat de
Barcelona abans d’entrar a Filosofia
i Lletres per fer la carrera de Peda-
gogia. En tot aquest temps d’estudi
va estar estretament lligada a I'es-
coltisme de I'agrupacié Elisenda de
Montcada.

Carles Auli Vila va néixer al barri
vell d’Olot I'any 1947 en el si d’'una
familia senzilla. Els pares eren en
Ramonila Teresa: 'un era ebenistai
tallista; I'altra, modista. Als set anys,
va anar a viure a Sant Pere Martir.
En aquell barri de cases barates,
’ambient vivissim de la mainada va
portar-lo a idear el primer projecte
autogestionari: un teatre de titelles

BIOGRAFIA

al pati de casa. De petit, va estudiar
als Escolapis de la placa Clara i dels
15 als 18 anys va seguir tres cursos
per ser técnic en maquines i eines a
la Universitat Laboral de Tarragona.
La mort de la mare, quan ell tenia
17 anys, el va fer tornar i va cursar
el PREU a l’Institut Vell de Girona.
Aleshores, ja sabia que la seva vo-
cacio era la pedagogia. Dels 18 als
20 anys va ser acollit per la familia
Font Ferrer, del Guinardé, els pro-
pietaris de I'empresa on treballava
el seu pare, que el van ajudar i el
van acostar al mon de I'escoltisme
catalanista. Va superar la selectivi-
tat i va entrar a Filosofia i Lletres.
Als cursos universitaris, pero, de
pedagogia, poca: 300 alumnes per
aula, classes magistrals i poc con-
tacte amb la realitat educativa, que
en Carles compensava treballant en
diverses escoles. Durant la carrera
va viure a casa de la familia Xiri-
nacs, de Barcelona, on va aprofun-
dir sobretot en I'espiritualitat: amb
la mare, Carme Damians, i els fills,
entre els quals en Lluis Maria, en
Carles i la Lourdes.

La Gloriai en Carles es van casar
Pany 1975 i van anar a viure a Olot.
Tenen dos fills: la Teresa (1976) i en
Francesc (1977), que els han donat
tres nets. Han fet de mestres més de
30 anys a I'l[ES La Garrotxa d’Olot.
Ell es va jubilar el 2007 i ella, el 2009.

lar, a I'institut encara continuava viva
una flama d’allo que havia estat, d’allo
que van intentar aplicar. I bona part
del prestigi de 'IES La Garrotxa li ve
d’aquesta época trencadora.

Altres projectes

Pero els seus projectes pedagogics no
només s’han esdevingut en el mén dels
centres educatius reglats. No! S’han
anat desenvolupant també en altres
ambits. A 'escoltisme: el mateix men-
jador on ens hem trobat havia estat sala
de reunid dels escoltes de 'Agrupament
Nostra Dona del Tura, del qual formava
part Joan Juanola, que té un record ten-
dre i agrait d’aquell periode de forma-
cio. A Alimara, una revista de reflexio
sobre valors humans, oberta, d’orien-
tacio cristiana, que va néixer a la parro-
quia de Sant Esteve, a I’equip de redac-
ci6 de la qual en Carles va pertanyer
del 1982 al 2010. A alfabetitzaci6 d’es-
trangers o a la dinamitzacio de les llars
d’avis, fent classes de catala, de cultura
general o de reflexio sobre valors. A Ca-
ritas, que en Carles va presidir del 1993
al 1998 i que va intentar de convertir en
una entitat autogestionada que repartis
mobiliari, roba i aliments.

Actualment, encara en porten a ter-
me, de projectes pedagogics. En Carles,
per exemple, esta preparant per al curs
vinent un seminari de reflexi6 sobre
I'ofici de mestre. I la Gloria, des de les
Aules Culturals de la capital garrotxi-
na, és la responsable de 'organitzacid
d’actes: una sortida cultural cada mes
i una xerrada cada 15 dies que mobilit-
zen una quantitat important de perso-
nes. I, a casa, la feina és repartida: ella
té cura de la botanica familiar, present
tant a 'interior com a les terrasses. I ell,
de decorar les parets amb el seu estil
pictoric naif, eteri... chagallia, potser,
amb el qual homenatja la familia Llinas,
que el va acollir com un fill i els va oferir
aquesta magnifica casa on viuen..

Semblanca
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JOAN PORTELL RIFA

Pedagog, escriptor, critic literari
i docent a la UdG i a la UAB

En aquest numero de la
revista ens congratulem de
poder presentar tres novetats
del servei de publicacions de
’Associacio, tres titols que
engrandeixen encara més

el servei de posar a I'abast
textos que ajuden a tenir una
mirada critica, completa i
formadora de la nostra tasca
com a educadors. Esperem i
desitgem que la lectura sigui
del vostre gust.

Gz Perspectiva escolar

LECTURES

DUBOVIK, Alejandra;

CIPPITELLI, Alejandra (2022).

Territoris de joc i d’exploracio.

El dret a jugar

Barcelona: Associacié de Mestres Rosa
Sensat (Colleccid Temes d'Infancia, 77)

Aquestes educadores argentines son tot
un referent a 'altra banda de I’Atlan-
tic. Es per aixd que ens hem de felicitar
per tenir finalment a les nostres mans
aquest llibre en catala. El volum, profu-
sament il-lustrat, ens parla de territoris
de joc i d’experimentacid entesos com a
espais que ofereixen les condicions Op-
times als infants perque els conquistin i
els construeixin des de la seva creativi-
tat. En la construccio del coneixement,
objectiu clau de 'educacié en I'actuali-
tat, esdevé essencial iniciar-se des de les
edats primerenques, i aquest llibre ens
orienta i ens proposa posar-ho en prac-
tica a les nostres escoles, i tot des de la
manipulacio del material, en col-labo-
racio i comunicacio amb els companys i
companyes, i mitjangant I'imaginari col-
lectiu i participatiu.

SCHUHL, Christine (2022).

Violéncies subtils. Eines i estratégies
a la primera infancia.

Barcelona: Associacio de Mestres Rosa
Sensat (Col-leccio Temes d'Infancia, 78)

Analitzar els petits gestos, 'entorn quoti-
dia de paraules dites a voltes sense pen-
sar i determinades actituds envers els in-
fants és posar-nos davant un mirall. I aixo
és el que pretén aquest llibre, la lectura
del qual a voltes pot ser incomode, pero
que ens porta a reflexionar, de forma ri-
gorosa i exigent, sobre la nostra ética pro-
fessional com a educadors. El llibre conté
una analisi critica dels petits gestos apa-
rentment sense importancia, perd que
tenen una gran transcendencia. I només
reconeixent-los, assumint-los i, si cal,
modificant-los millorarem la nostra feina
com a educadors i, com a derivada, res-
pectarem els drets dels infants. Un llibre
imprescindible per fer una passa enrere i
observar-nos, amb mirada critica i auto-
exigent, per construir un entorn quotidia
de qualitat.




DAVID PUJOL I FABRELLES

LA
REPRESSI
DEL CATA
A L’ESCOLA

TRES-CENTS ANYS
DE LLUITA I RESISTENCIA
(1715-2018)

&

=

Cristina Correro
i Joan Portell

Lectures que
fan lectors

PUJOL i MONGAY, Maite (2022).

El treball per projectes. Fer recerca a
I'educacio infantil.

Barcelona: Associacio de Mestres Rosa
Sensat

Els darrers anys el treball per projectes
ha entrat a les escoles amb for¢a i s’ha
estés arreu. Es per aixd que ens felicitem
que el servei de publicacions de I’As-
sociacio de Mestres Rosa Sensat posi
novament damunt la taula un llibre que
justifica i reivindica 'escola com a con-
text per a la recerca, i més concretament
I'experiéncia desenvolupada a ’esco-
la publica Les Pinediques de Taradell
(Osona). L’autora, mestra d’educacio
infantil i doctora en Pedagogia, ha es-
tat capag de plasmar la tasca engegada
per aquesta escola al llarg de gairebé
40 anys. Una trajectoria d’experimen-
tacid gracies a la qual s’aprofundeix en
el coneixement de ’entorn natural, ci-
entific, social, artistic i cultural, i en els
diferents llenguatges. I el treball per
projectes és sempre el fil conductor de
les experiéncies. Més de 50 experiénci-
es, perfectament documentades, la mar
d’inspiradores.

PUJOL i FABRELLES, David (2022).
La repressio del catala a I'escola.
Tres-cents anys de lluita i resisténcia
(1715-2018).

Barcelona/Cassa de la Selva: Institut
d'Estudis Catalans i Editorial Gavarres

Afectat pel «dolor de llengua», l'autor
d’aquest document, que esta cridat a es-
devenir un llibre de referéncia, ens posa
damunt la taula molts dels viaranys que
ha hagut de patir la nostra llengua per a
la seva normalitzacio. Des del 1717, amb
la «Instruccion secreta de algunas cosas
que deben tener presente los Corregido-
res del Principado de Catalufia», on es
deia que «pondra el mayor cuydado en
introduir la lengua castellana» fins als
nostres dies, amb la famosa Llei Wert,
Pujol retrata com la llengua ha estat ob-
jecte de tota mena d’atacs al llarg de 300
anys, i molt especialment en allo relacio-
nat amb ’escola i 'educacid. Un volum
necessari, per carregar-nos de raons i
perque mai més ningu no digui que «el
espaiiol nunca fue lengua de imposicion
sino de encuentro».

CORRERQO, Cristina; PORTELL, Joan (2023).
Lectures que fan lectors. L’educacio literaria
d’infants i joves.

Vic: Eumo

La literatura infantil i juvenil viu un
dels millors moments de la seva histo-
ria: una produccio extensa i, fins i tot,
excessiva, un planter d’autors com mai
s’havia vist abans, una xarxa de llibreries
i biblioteques extensa i unes escoles
cada vegada més conscienciades de la
seva importancia. Es per aixd que pu-
blicar aquesta carta de navegacio, ac-
tualitzada i que recull les darreres te-
ories sobre la lectura a I’escola, es feia
necessaria. De la ma de Correro i Por-
tell podrem obtenir criteris de seleccio,
com fomentar ’habit de llegir i com
dissenyar estrateégies per a la promocio
lectora a I’escola de solvéncia demos-
trada. Un document de lectura amena
apte per a tots els mediadors -educadors,
pares i mares, bibliotecaris...- conscients
de la seva tasca com a promotors de la
lectura.

Propostes d'autor
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CINEMA

EXPOSICIO

WEB

ECOMUSEU

VALLS D’ANEU

ROALD DAHL

BB it Gl D Nkl Sans Dk

SHE FOUND THAT
SHE WAS FRIGHTENED BY
NOBODY IN THE WORLD

Derry Girls

Produccié: Regne Unit.

Creador: Lisa McGee.

Director: Michael Lennox.

Companyia productora: Hat Trick Productions.
Actors principals: Saoirse-Monica Jackson,
Nicola Coughlan, Louisa Harland, Jamie-Lee
O'Donnell, Dylan Llewellyn.

Plataforma: Netflix.

Aquesta série és d’aquelles que hi entres bé
ala primera, i et fas un fart de riure de les
bestieses i irreveréncies que afronten els
adolescents de la ciutat nord-irlandesa de
Derry, o val més deixar-ho estar. I és que
les hilarants situacions que viuen I'Erin, la
seva cosina Orla i les seves amigues Clare i
Michelle, i el seu cosi James, és d’antologia.
La colla que conformen dibuixen perfec-
tament, no només els convulsos darrers
anys del segle XX a la Irlanda del Nord,
sind molt essencialment la vida d’aques-
tes adolescents en una escola catolica per a
noies. La descoberta del sexe, la manca de
diners, la preséncia d’en James a I’escola
com a unic bard, o les convivencies amb un
grup de nois protestants son la metxa que
encén el foc d’uns capitols que van conver-
tir-se en tot un éxit a la Gran Bretanya. Per
riure a pleret!

Ecomuseu de les Valls d’Aneu

Adrega: Carrer del Camp 22-24.

25580 Esterri d'Aneu.

Tel. 973 626 436.

C.e.: ecomuseu@ecomuseu.com.

Web: https://www.ecomuseu.com/

Horari: De dimarts a dissabte, d'11.00 a 14.00
i de 17.00 a 20.00 h; diumenge, de 12.00 a
14.00 h; dilluns tancat.

Des de fa décades aquest museu esta a
l'avantguarda de la promocié de les seves
activitats adaptant-les per a tots els pu-
blics. La seva voluntat d’explicar el terri-
tori a tots aquells qui s’acosten a aquest
raco dels Pirineus no resta només en
les quatre parets de la Casa Gassia, seu
principal del museu, sind que s’estén per
tota la vall, des de la serradora hidrauli-
ca d’Alos d’Isil fins al monestir benedicti
de Sant Pere del Burgal, a Escald, passant
pels bunquers de la Guingueta d’Aneu,
oferint un panorama al més complet pos-
sible de com era la vida per aquells verals
fa unes décades. Ofereix també diverses
experiéncies de visites, detectivesca, ico-
nografica, familiar, nocturna, novel-les-
ca i teatralitzada. Aquestes darreres son
especialment divertides i engrescadores
per ala canalla.

The Roald Dahl Story Company
https://www.roalddahl.com/

Sembla que l'escriptor Roald Dahl darre-
rament esta en boca de molts mediadors
de la lectura, siguin pares i mares, mes-
tres, bibliotecaris o llibreteres. El motiu
son els canvis que ha proposat I’editor
anglés d’aquest autor per adequar el vo-
cabulari als temps actuals. Aixi, per exem-
ple, un nen ja no sera gras sind que sera
enorme o se suprimeixen mots com lleig o
lletja. A fi de conéixer més i millor 'obra
d’aquest autor gal-lés us proposem visitar
la web oficial de The Roald Dahl Story
Company Limited, per conéixer la biogra-
fia, estratégies per introduir 'autor a les
aules i visitar el museu que en honor seu
es va inaugurar el 2005 a Buckinghamshire
(Londres). De ben segur que aquesta mira-
da, més completa d’aquest autor irreverent
i trencador, ens permetra valorar més la
seva obra 1 observar la qualitat inqiiestio-
nable dels seus textos. I és que, si us plau,
no potinegeu Dahl!

Perspectiva escolar
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SCHUHL, Christine
Violéncies subtils.

Eines i estratégies a la
primera infancia
Colleccio Temes d'infancia,
nuam. 78

APRENENTATGE
BASAT EN PROJECTES
PER A STEM

=» Breu manual practic

Jorsh Deemiesih Can

DOMENECH, Jordi
Aprenentatge basat en
projectes per a STEM. Breu
manual practic

www.rosasensat.org

CORRERQO, Ciristina;

VILA, Nuria

La poesia a les primeres
edats. Inici d’un itinerari
Colleccio Temes d'infancia,
nam. 79

—

Educacié

LOJO, Mirta (coord.)
Educacio6 feminista

ety

LA PEDAGOGIA
DEL PROJECTE

TROBAJO | PUJADAS, Nuria;
PUJOL | FABRELLES, David

La pedagogia del projecte.

La mirada al cel i els peus
aterra

L)
LLUNA
| O

DURAN, Teresa; PERIS, Carme

La llunaii jo
Col-leccio Mars

Convoca el XLIIl Premi
Marta Mata de Pedagogia

.§< Publicacions de ’Associacio de Mestres Rosa Sensat
~ Darreres novetats

El treball

PUJOL | MONGAY, Maite
El treball per projectes.
Fer recerca a I’educacié
infantil

ALSINA, Claudi; AUBANELL,
Anton; BURGUES, Carme
ANIMA’T! Provocar linterés
per aprendre matematiques
Col-leccio Dossiers




GEOGRAFIA DE L’EDUCACIO

ESCULTURA D’HOMENATGE A

LA MUTUA ESCOLAR BLANQUERNA

TEXT DE DAVID PUJOL / FOTOGRAFIA DE JOAN JUANOLA

La Mutua Escolar Blanquerna (1924-
1939) va ser creada per un grup de pares
durant la dictadura militar de Miguel
Primo de Rivera després que els mes-
tres de ’Escola Graduada de la Manco-
munitat de Catalunya fossin destituits
per haver signat un document d’adhesié
al professor belga Georges Dwelshau-
vers, que, en aquells moments, havia es-
tat cessat com a director del Laboratori
de Psicologia Experimental. Alexandre
Gali va ser l'assessor técnic de I’Escola
Blanquerna i va poder-hi aplicar, per pri-
mera vegada a Catalunya -i ell mateix
diu: «...1 potser a tot el mon llati»-, els
metodes de control del treball i els aven-
cos escolars dels infants. Aquesta escul-

Perspectiva escolar

tura que avui us proposem de visitar,
obra de 'artista Nuria Tortras i Planas
(1926-2013), ens recorda aquest centre
educatiu, del qual ella mateixa n’havia
estat alumna. Esta situada a la placa de
Blanquerna de Barcelona, davant del
Museu Maritim, molt a prop de la seu
actual de 'Associacié de Mestres Rosa
Sensat. Es una peca de pedra i bronze,
inaugurada I'any 1998, amb una nena
estirada a terra que llegeix un llibre i,
a l'altre extrem, un nen amb la cartera
a 'esquena que s’enfila a un dels tres
grans cercles enllagats -simbol dels ni-
vells educatius que tenia I’escola: Infan-
til, Primaria i Secundaria-, que formen
el cos central del monument.e

Alexandre Gali, assessor técnic
de la Mutua Escolar Blanquerna.

ON ANAR A MENJAR

El Sortidor de la Filomena Pagés
Plaga del Sortidor, 5 (Barcelona)
Tel. 690 765 721
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IHustracié de Maria Giron, Bragos oberts, Kalandraka, 2022.
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